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O NAO-LUGAR DA LINGUA INGLESA NOS INSTITUTOS FEDERA IS DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA: DISCURSOS CONSTITUTIVOS E
CONSTITUINTES

Edilson Pimenta Ferreita

Resumo:Este trabalho apresenta resultados parciais depastpiisa que, transdisciplinarmente,
abordou questbes que abrangem a Linguistica Apljcad Analise do Discurso de Linha
Francesa e a Analise Dialégica do Discurso. O mojédi investigar como quatro professoras de
lingua inglesa do Instituto Federal do Trianguln&fio representamas varias transformacoes
propostas a Rede Federal de Ensino Basico, Té&idecnoldgico. Para a fundamentacéo,
também foi empregado um conjunto de 22 documetiitciais por meio dos quais foi tracada uma
linha histérica dessas véarias mudancas. Foi pdspereber que a relagdo dos sujeitos-
participantes da pesquisa com o processo de eagieadizagem de lingua inglesa nos Institutos
Federais € regido por algumas representacdes denmeais uma se sobreleva e constitui-se o
foco deste estudo: “o0 ndo-lugar da lingua ingleseunriculo”.

Palavras-chave:Linguistica Aplicada; Analise do Discurso; Procedscensino-aprendizagem de
lingua inglesa nos Institutos Federais.

Abstract: This paper aims at presenting partial resultseskarch that was transdisciplinarily
developed involving Applied Linguistics, French Bosirse Analysis and Dialogical Discourse
Analysis. It was designed to investigate how founglish professors at Triangulo Mineiro
Federal Institute of Education, Science and Teduytepresentthe several transformations
which have been proposed to the Federal NetworlProfessional Education, Science and
Technology. This study is also grounded on 22 ialfidocuments, with which | built a timeline of
these several changes. It was possible to obskatdhe relationship that the research subjects
have with the English teaching-learning processh@a Federal Institute is ruled by some
representations among which one is highlighted tsgames the main focus of this paper: “the
non-place of English in the curriculum”.
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Ao longo de meu trabalho como professor de linggéesa em diferentes contextos,
tenho sido interpelado pelos processos discursigiaurados na sala de aula. Buscar melhor
compreender 0s processos discursivos que se iastawgsta arena faz com que eu possa pensar
fatores outros que nédo a lingua por si mesma em,assbrelevar o carater historico, ideolégico,
dialogico e dialético da linguagem. Estudos desgareza me permitiram fomentar reflexdes
sobre que sentidos acerca do processo de ensiewdaagem emanam dos dizeres dos sujeitos
envolvidos nas pesquisas. Mais precisamente, tiviateresse de investigar como alguns
professores de lingua inglesa dos Institutos Fexjedaravante IFs, mais precisamente, do
Instituto Federal do Tridangulo Mineiro, doravankd M, representanas varias transformacdes
propostas a Rede Federal de Ensino Basico, Téenieznoldgico, e como essas representacdes
se traduzem na experiéncia de ensino de linguasaghos dias atuais. Dessa forma, foi da
investigacdo dessagpresentacbegiue partiu a proposta de uma pesquisa de doutotamen
(FERREIRA, 2016), cujos resultados parciais apreseaste trabalho.

Cumpre ressaltar que concebepresentacdonuma perspectiva discursiva. Segundo
Pécheux ([1969]1990), os sujeitos tém seus lugapmesentadosos lugares discursivos, sendo
gue o que funciona nesses processos € uma sefenaecdes imaginarigsque designam o
lugar que eles atribuem cada um a si e ao ouirmagem que eles fazem de seu proprio lugar e
do lugar do outro. Dessa forma, € do estudo ddssamcdes imaginarigsconcebidas como
representacoesjue partiu o trabalho aqui apresentado.

Como professor efetivo do IFTM desde cinco de agdst2010, sinto-me tortuosamente
atravessado por algumas questdes, tais como: égaabordagem que deveria adotar em sala de
aula, ao ministrar lingua inglesa?”; “o que meugydntes esperam que eu faca em sala de aula
com meus Varios estudantes?”; “como os documeniadatiores dos Institutos Federais
representamos professores de lingua inglesa que atuam nesséfui¢des?”; “como 0s
documentos regulamentadores e balizadores dogutnstiFederaisepresentanos professores
de lingua inglesa que exercem seu papel diariamegdgsas instituicdes?” e, por fim, mas
certamente ndo menos importante, “como posso tmydaem prol de aprendizes mais criticos,

gue percebam falar de uma lingua estrangeira como ato politico?”
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Para essa investigacdo, desenvolvi a pesquisa eamabordagem inter/transdisciplinar
gue abrange a Linguistica Aplicada Critica (dorédtAC), a Analise do Discurso de linha
francesa (doravante ADF) e a Analise Dialégica éwirso (doravante ADD).

Dentre as representacdes delineadas ao longo déiseanrealizadas, uma estd sendo
utilizada como foco deste trabalho: “o ndo-lugalinigua inglesa no curriculo”.

Ha de se ressaltar a existéncia de trabalhos emegrcom enfoque na relacdo de docentes
de lingua inglesa com as escolas de nivel técniterrelogico em que ministram suas aulas
(D’ANGELO, 2007; FERRAZ, 2012, dentre outros).

Para tentar dar conta do trabalho aqui propostosagaunda secéo, discorro sobre o
arcabouco tedrico construido para a pesquisa. idaire secdo, explicito a metodologia utilizada
e, ha quarta, apresento um breve gesto de arfahsdmente, apresento as consideracdes finais em
gue busco problematizar e discutir algumas dasfisiggbes deste trabalho no escopo da LA(C),

com vistas a contribuir, também, para a area aedo@io de professores de linguas estrangeiras.

1. ARCABOUCO TEORICO DA PESQUISA
1.1. Da Anélise Dialégica do Discurso: Circulo dak®itirf

Em seu artigAnalise e teoria do discurs8rait (2006) afirma que néo se quereria nem
se poderia estabelecer uma definicdo fechada dosgua a ADD, pois, de acordo com a
pesquisadora, se assim o fizesse, ela estariaadmendo suas bases constitutivas. Dito de
outra forma, o que a autora busca esclarecer €xjae uma relacdo indissolivel e imanente
abarcando as nog¢fes de sujeito, lingua e historia.

Assim, em meio a essa fluidez, lanco méo de alglmssconceitos bakhtinianos para
alvitrar melhor compreender os dados que coletela Bsta pesquisa, sob o escopo da natureza
dos dados coletados em analise, busco consideraydo de funcionamento da linguagem e
COMoO 0S sujeitos se constituem discursivamentesdNes, intentar mapear e descrever a razao

pela qual determinado sujeito ocupa determinadag@es em dado contexto (social) implica

2 0 Circulo de Bakhtin é formado por um grupo deidissos, cujos principais integrantes sdo M. Bakhti N.
Volochinov e P. N. Medvedev, que tinham interedideséficos comuns e se reuniam para debater gleasi,
principalmente entre 1920 e 1930, na RUssia, peridel grande producdo intelectual do grupo (CLARK;
HOLQUIST, [1984]1998).
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ratificar a ideia que corroboro de que as condicddstorico-culturais intervém
contundentemente em um contexto social especifico.

Portanto, neste estudo, entendo que, quando asosugaunciam, ocorre a emergéncia
de varias vozes que 0s constituem, e essas vorea W@na e se fazem presentes sem que eles
tenham controle de seus dizeres. Essas sdo assmzas que se fazem presentes na voz do
sujeito. Meu trabalho serd, portanto, examinar £s#azes, que Se entrecruzam e se
(inter)constituem interdiscursivamente, e buscamn@rar a sua dialogicidade.

Devido a isso, ainda que Bakhtin ndo tenha criada tteoria facilmente aplicavel e
nem uma metodologia acabada para analise dosliiagogsticos e literarios” (FIORIN, 2006,

p. 12), nem tampouco tenha arquitetado uma prodesteada e metodicamente organizada,
suas contribuicdes “constituem de fato um corpocdaceitos, no¢cdes e categorias que
especificam a postura dialégica diantecoopus discursivpda metodologia e do pesquisador”
(BRAIT, 2006, p. 29) e € isso que, a meu ver, t@amgpreponderante em um trabalho como
este, que busca escrutinar e esclarecer quaisrstisctranspassam a criacdo dos IFs e qual o
lugar da disciplina lingua inglesa nessa disculsidée.

Assim, saliento que a relevancia de adotar umgppetiva dialogica para um trabalho
assentado na LAC encontra-se justificada por boszsanalisar “especificidades discursivas
constitutivas de situacdes em que a linguagemegrdetadas atividades se interpenetram e se
interdefinem” (BRAIT, 2006, p. 29). Os dizeres tabos se interpenetram e interdefinem e
fazem revelar pontos dissonantes e consonantesdarsb fundador desta instituicdo federal
de Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico.

Passo, neste instante, a apresentar como a ADFilnoat para a realizagdo deste

trabalho.

1.2. Da Analise do Discurso de Linha Francesa:ididPécheux e Michel Foucault

No Brasil, mais frequentemente o termPF tem sido usado como sindénimo dos

trabalhos desenvolvidos por Michel Pécheux e pelgpa de pesquisadores que com ele

trabalhavam ou ainda como forma de atribuir rel@yamstulacdes tedricas que vao ao encontro
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das concepcdes tedricas desses pensadores. Aiadaaunheca a existéncia dos trabalhos de
Foucault, Lacan, Charaudeau, opto por usar o tekibB, neste artigo, como sindbnimo dos
trabalhos de Pécheux.

Frente ao exposto, opto por articular a ADD coml¥FAem plena interface com a LAC
com que trabalho. Dito de outra forma, permeia tedte trabalho a concepcdo de ensino-
aprendizagem da LAC. Além dessa perspectiva tedrgzrro também a ADD e ADF para
melhor compreender os depoimentos coletados.

Sobre a possibilidade de construir confluénciastepioldgicas entre os trabalhos de
Pécheux e Bakhtin, Gregolin (2006, p. 40) obsen@ambos remontam ao conceitolaiegue

Saussureanos para, a partir dai, proporem um objeto de estudo e discurso

Tanto para Pécheux quanto para Bakhtin, duas idssentam seus projetos de andlise
do discurso: a) a lingua é um sistema e, portéato,uma organizagao que ja prevé a
possibilidade dos deslizamentos; b) a lingua é imstituicdo social. Esse carater
sistémico e social da linguagem é a base a partjudl sera pensada a heterogeneidade
dos processos discursivos.

Ainda que néo seja o objetivo desta secéo, destae@ nocao de discurso presente nos
dois tedricos é semelhante, ainda que sejam aleswdbdforma distinta: no projeto bakhtiniano,
discurso é concebido enquanto instancia significativa em diseursos outros — veiculados
socio-historicamente e que se realizam nas/pdiasagbes entre 0s sujeitos — se entrelacam e se
atravessam (BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929]1995). Ja parspectiva pecheutiana, o discurso
s6 pode ser compreendido em sua historicidaderefeasdes interdiscursivas, na relacdo que a
lingua estabelece com os sentidos. Assim, percebalidlogo entre essa forma de Pé&cheux
conceber o discurso e a forma de Bakhtin fazédoseja, atendo-se a tentativa de melhor lidar
com o “real da lingua” e o “real da histéria” (GREGGN, 2006, p. 40).

Um outro momento de convergéncia entre os autoreespeito a forma como Bakhtin,
Pécheux e Foucault tratam das noc¢OesHasoria e historicidade Alguns estudiosos ja
afirmaram perceber a voz foucaultiana quando Pé&cladiuma conceber alistéria como
fecundo campo das formacdes discursivas, em quecesso de producéao de sentidos pode ser
compreendido. A meu ver, esta concepcao estentievg®Em a Bakhtin, visto que esse autor

ndo percebe Histéria como marcada cronologicamente, mas sim como “umaaef sutil analise
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semantica, que leva em conta confrontos sémicadizamentos de sentido, apagamentos de

significado, interincompreensdes etc.” (FIORIN, @0p. 191). Para o referido autor,

Em sintese, em Bakhtin, a Histéria ndo é algo mxtao discurso, mas é interior a ele,
pois o sentido é historico. Por isso, para percetsamtido, € preciso situar o enunciado
no dialogo com outros enunciados e apreender oBoobms sémicos que geram o

sentido. Enfim, é preciso captar o dialogismo gperneia. (FIORIN, 2006, p. 192).

Diante do exposto, ouso afirmar que sdo comunsnéepgao teodrica dos trés autores o
fato de que um acontecimento histérico ndo deveasalisado sob o prisma de dados textuais
histéricos, mas sim sob a perspectiva de se ana®@o 0s sentidos se constituem na
descontinuidade da histéria e na continuidade stafiitcidade de cada sujeito, em cujas praticas
discursivas podemos perceber as sempre imanefdeSas de poder.

Isso posto, passo a apresentar a metodologisadiiinesta pesquisa.

2. METODOLOGIA DA PESQUISA

O estudo realizado é de natureza qualitativa, tismH-descritiva e interpretativista. Ao
analisar os dados da pesquisa, focalizo os patitégs como sujeitos discursivos que enunciam
de um lugar socio-historico-ideologico e econdmisgerminado (professores de inglés com
mais de 15 anos de atuacdo no IFTM). Descrevoeepir@to seus dizeres (sobre a lingua inglesa
no IFTM), tendo a producéo de sentidos como pategiante de suas atividades sociais e tendo
em vista suas condi¢des de producao.

A coleta de dados foi feita com 0 amparo metodotdgia proposta AREDA - Andlise
de Ressonéncias Discursivas em Depoimentos Abertts Serrani-Infante (1998). A autora
desenvolveu um projeto intituladdentidade e identificacdo linguistico-cultural:rigbes da
segunda linguina constituicdo do sujeito do discurddesse projeto, que visa principalmente
a situacdo de aprendizagem de lingua em imerségiusa proposta AREDA, que também

pode “aplicar-se ao processo de aquisicdo de Ifngaa quais ndo ha imersado na lingua-alvo,

% Neste projeto, o termsegunda lingu# utilizado indistintamente para tratar proceskosnsino-aprendizagem de
outras linguas com ou sem imersao, abarcando,@eis;ontro com essas linguas outras em difereatdextos.
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como acontece, por exemplo, nos cursos de lingaaangeiras no pais de origem dos
aprendizes” (SERRANI-INFANTE, 1999, p. 281).

Como assumo, neste trabalho, que uma analise siisgwle depoimentos pode contribuir
na compreensdo das representacdes sobre o praeesssino-aprendizagem que se delineiam
em meio ao contexto de Ensino Basico, Técnico @dlégico Federal, optei por lancar méo da
proposta AREDA a luz da perspectiva da ADF. Issmaee possivel, pois, para a prépria
progenitora da proposta, os desenvolvimentos atdaisLA, em consonancia com uma
perspectiva transdisciplinar, permitem repensar ¢cnezamento com outros dominios, fatores
fundamentais no condicionamento de processos tamsoco de aquisicdo de segunda
lingua/lingua estrangeira — e seu correlativo dgneraprendizagem” (SERRANI-INFANTE,
1998, p. 232).

A proposta tem por tarefa orientar estudos de a@soponto de vista teorico-
metodoldgico, visando a analisar, em depoimentos edenciadores com experiéncia
bi/multilingue, o funcionamento de ressonanciasuigvas na construcao de representacdes de
processos identificatérios em jogo no processo den@acdo em segunda(s) lingua(s)
(SERRANI-INFANTE, 1998).

As perguntas elaboradas para esta pesquisa re$ereen-descricdo do percurso
profissional dos participantes nos IFs, do cenéoim o0 qual ja se depararam para o0 ensino de
lingua inglesa nos IFs, da historia das institisggige antecederam os IFs, etc.

Dispositivos de gravagcdo (MP3) foram entregues @msnciadores participantes da
pesquisa que gravaram suas respostas em um modeesui@ preferéncia.

A criadora da proposta esclarece que o que set\asalisap modocomo o participante
enuncia sobre o assunto e néoqué ele enuncia. Assim, interessavam-me ressonancias
discursivas nos depoimentos analisados. De acamtlioacautora, essas ressonancias discursivas
permitem “levantar hipéteses em relacao as fungaesgunda lingua para o sujeito do discurso,
visando aprofundar o estudo de processos idertfifioa em jogo” (SERRANI-INFANTE,
1999, p. 288).

Ressignificar o processo de enunciagcdo em segundaal significa compreendé-lo

como “modo de acontecimento da enunciacdo em seglingua” (SERRANI-INFANTE,
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1998, p. 144). Ao longo de sua proposta, a auto@aao termoenunciacaopara se referir
ao processo de producao de sentidos que transeemeéea referencialidade informacional.

No que tange a pesquisa realizada, elaborei 3Gapsegue acredito ter propiciado aos
participantes uma oportunidade de enunciarem sabnmelacdes que podem ser estabelecidas
entre os discursos enunciados pelos documentos enosciados pelos professores que
vivenciaram as transformacfes implementadas nosndBsultimos varios anos. E, assim, a
analise foi realizada, buscando-se responder asnseg questdes de pesquisa: 1) Quais sdo os
dizeres enunciados pelas professoras de linguesm@hposentadas e em-servico) sobre a lingua
inglesa nos diversos curriculos com que trabalh2y@&nEm quais discursos elas se inscrevem
para enunciar sobre a criacdo dos IFs e sobreipldia lingua inglesa?; 3) Qual é a concepc¢éao
de ensino a que recorrem enquanto enunciam sobréraetoria como professora de lingua
inglesa?

Ratifico que, na analise realizada, foi possivepréender que as instancias-sujeito
lancaram méao de dizeres que concorrem para o dele@o de algumas representagdes. No
entanto, neste trabalho, focalizo apenas uma desgpassentacfes: “0 ndo-lugar da lingua

inglesa no curriculo”.

3. ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

3.1. O n&o-lugar da lingua inglesa no curriculo

Ao dar inicio a analise, primeiramente, ressalte gao faria sentido falar de unéo-
lugar sem apresentar lagar que, em contraposi¢cado, se apresenta. Nesse semtiajpo-me
em afirmar que ndo somente agora, mas ha anos;angsmlogicamente no imaginario coletivo
a nocdo de quelagar para se aprender inglés é o instituto de idiomgseeescolas regulares e

Cursos de Letras nas Universidades sao espacdsgiifimados para o aprendizado do inglés:

Na dicotomia instaurada entre ‘aprender inglés soolas regulares/Curso de Letras’ e
‘aprender inglés em institutos de idiomas’, ha gozenstitutivas do imaginario dos

professores que apontam para uma desvalorizagdopriimeiros em relagcdo aos

dltimos. (BRITO; GUILHERME, 2014, p. 524).
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Diante disso, o0 que se pode observar € que o “Emd@mrano” atribuido aos institutos de
idiomas decorre do imaginério coletivo que asseaaracdo de quialar é sindbnimo de saber a
lingua e quesomente pela fala € possivel verificar quem s&®sa busca incessante pela
proficiéncia idealizada e desejada e a consequatigdade, sobretudo no que diz respeito a
fala, ja havia sido discutido por mim em dois tthba anteriores (FERREIRA, 2010;
FERREIRA, 2012). Diante disso, ouso afirmar quehés, a universidadé tida como m&o-
lugar para tal aprendizado.

Enquanto me dedicava a andlise ora apresentada,pauceber que as instancias-sujeito
lancaram méao de dizeres que concorrem para o deig@o de quatrmicrorrepresentacoes
gue intitulei: desvalorizacdo da disciplina no curriculéegitimacdo de um lugar outro: os
institutos de idiomasideologia da lingua inglesa na relacdo com a lingoeaterna e
possibilidade de ocupar disciplinas outras

Passo, a seguir, a analisar a primeira instansisadepresentacao.

3.1.1. Desvalorizacao da disciplina no curriculo

Com o objetivo de evidenciar como as instanciasitsugnvolvidas neste estudo representam
os IFs e a lingua inglesa nessas instituicoessin,adelinear o lugar discursivo de onde enunciam,
apresento as seguintes $Bse, sob minha clivagem, corroboram a represemtedesvalorizacdo
da disciplina no curriculo

(SD1) ... A Unica questao é,..., que o inglés nunca fsiovcomo uma disciplina muito
(Marcelet®): importante, como outras. Igual a ARTES, por exemplo

(SD2) ... Eu acho importante, mas para o pessoal nessétsicoes, o Inglés jamais merece
(Austria): a atencao devida.

* Por perceber enraizada coletivamente a voz dejpereas o Instituto de Idiomas serimgar para aprender lingua
inglesa, compreendo que os IFs recebem interdisamente 0 mesmstatusde ndo-lugare, assim, 0os coloco em
grau de igualdade com as Universidades para sardikh empreendida.

®> As sequéncias discursivg$Ds) seguem uma ordem numérica para que a elpsssa me referir ao longo da
andlise.

® Os nomes s&o ficticios para preservar a identidbme sujeitos-participantes da pesquisa. Todos uasray
participantes desta pesquisa séo, coincidentemdatsexo feminino, o que, a meu ver, ndo se modatar
relevante para o teor da pesquisa realizada.
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(SD3) Eu cheguei a dar aulas de inglés para os cursem@dms também, mas depois
(Regina): ficou optativo o inglés. N&o era mais obrigatorio.
(SD4)

(Manfred): A oferta de lingua inglesa é uma exigéncia leggla deve ser cumprida.

(SD5) Porém, mesmo que seja com boa intengdo; que cegdere professores adotem o

(Marcelete): inglés em suas matrizes curriculares, essa disajphio final, acaba funcionando, i-n-f-
e-l-i-z-m-e-n-t-e, para a maioria, apenas como arigéncia curricular e ndo algo que
realmente vai fazer a diferen¢a na vida do aluno.

(SD6) N&o como pré-requisito, mas tratada com a mesmadsee das, das,..., das,...,
(Manfred): demais disciplinas. Digo isso por ter encontradodiras que tal disciplina ndo
serviria para nada em sua vida, segundo os alunos.

(SD7) Com as dificuldades de aprendizagem da lingua, esmexigéncias das outras

(Marcelete): disciplinas, a correria dos trabalhos, provas,sgpitaticas etc., etc. e etc., muitas coisas
vao passando a frente. Nao que o inglés devaesstprimeiro lugar, s6 que os alunos,
é claro, vao priorizando, eles vao deixando o mglé lado, Artes de lado e eu acho
gue até a Filosofia e Sociologia..

(SD8) Eu acho que o objetivo do Inglés na grade curri¢(la) € propiciar que eles pesquisem
(Regina): sobre as disciplinas que eles estudam na Interagt poder enriquecer seus
conhecimentos.

Os dizeres dos sujeitos Marcelete e Austria, nat 8[5D2 apontam para 0 mesmo
sentido, pois se inscrevem na representacdo dgodese valorizacdo da lingua inglesa no
curriculo, ao utilizar as palavras “nunca”’ e “jagiaiEsse desejo fica mais evidente ao
percebermos no transcorrer da analise que sedeadaas professoras que se veem apaixonadas
pela lingua inglesa. Marcelete, ao discorrer sebeemaneira de ministrar aulas de inglés mostra
uma preocupacdo com o detalhamento da explicacgogmao permitiria que ela avancasse
muito no contetdo. Da forma que entendo, essa ostaduz uma postura de paixdo pela
funcdo que exerce, visto que alguém insatisfeitm @ ensino de lingua inglesa néo se
delongaria em explicagfes. Essa mesma paixao éppmel nos dizeres explicitos de Austria,
gue, por vezes, registra abertamente que a paeladipgua inglesa vem desde crianca e, talvez
por isso, ndo sucumbe a desvalorizacdo da linglese no curriculo.

O desejo de Marcelete e Austria é evidenciado tam@ discurso de Manfred na SD6.
O que ora afirmo é que, quando o sujeito deixasparecer tensao ao utilizar o “das, das, das...”,

noto que ela possui o desejo que a lingua ingiessse 0 mesmstatusde seriedade das demais
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disciplinas e que fazer tal comparacao para elgaécue seria patémico e, por isso, faz uso de
pausas para enunciar o que pensa.

Ao analisarmos as SD4, SD5, SD6 e SD7, percebb@ueis tipos de dendncias sobre a
disciplina lingua inglesa nos IFs. O primeiro déspeito ao funcionamento dessa disciplina
nessa instituicdo. Ja o segundo refere-se ao mwdo a comunidade dessa instituicdo encara e
questiona o caréter cientifico dessa disciplina.

Para justificar o primeiro dos meus dois apontan¥ntanco mao da recorréncia do
termo “exigéncia/s” nas SD4, SD5, SD7 e de vibra¢gdemanticas em mesma via na SDG6.
Afirmo isso, pois Manfred aponta, na SD4, que “artaf de lingua inglesa € uma exigéncia
legal”. Marcelete, na SD5, também afirma que, @amaioria, a disciplina lingua inglesa seria
“apenas uma exigéncia curricular e ndo algo quienede vai fazer a diferenca em sua vida”.
Via semelhante é percorrida na SD7, em que, Mdecg@lentua que “os alunos, é claro, vao
priorizando, eles vao deixando o inglés de ladaesAde lado e eu acho que até a Filosofia e
Sociologia”, ou seja, da forma que entendo a SE&yiaessonancia discursiva com as outras
SDs, na medida em que denuncia que os alunos namfa disciplina lingua inglesa se néo
fosse para atender a uma exigéncia curricular/l@gatebo isso, pois, de acordo com Marcelete,
na mesma SD7, “a correria dos trabalhos, provdas aquraticas” seria motivo para os alunos
“deixarem o inglés de lado”, j& que o inglés “n&oveia para nada em suas vidas”, conforme
registra Manfred na SD6.

Para esclarecer o segundo dos meus apontamengiacale fato de Marcelete ter
discorrido sobre as disciplinas lingua inglesag#rfilosofia e Sociologia em um mesmo dado
momento. Na SD7, conforme pode ser observado, Méecedo s6 denuncia o motivo pelo qual
os alunos estudam inglés, mas também resgatasme fbenunciativa, disciplinas que sempre
possuem sestatuscientifico questionado. Deixar a disciplina lingnglesa “de lado” mostra-se
como verdadeira incongruéncia em uma instituica® sppostamentederia por objetivo ofertar
preparacdo geral e humanista com vistas ao ap@afugrtto dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental e, em que, ao mesmo tempouossapudessem ser preparados, de forma
holistica, para os desafios e tensdes inerenteseacado de trabalho. Essa auséncia de espago

curricular para a lingua inglesa ja foi objeto deudo de diversos pesquisadores (PAIVA, 1997;
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AUGUSTO, 2001; dentre outros) e pode ser evideaci@ibém em documentos como a
propria LDB, que ndo menciona o termo “lingua isgle mas sim “lingua estrangeira”.

Essa auséncia de cuidado com a disciplina lingylasa, a meu ver, é campo fértil para a
analise de um outro elemento ideoldgico relevaMigs diretamente, o que afirmo é que ha,
também, instaurada uma condi¢ao ideoldgica ded@se aprende a lingua inglesa em institutos de
idiomas e que nao faria sentido, portanto, conferirespaco representativo a essa disciplina na
grade curricular dos cursos, visto que no imaginésletivo dos alunos, conforme aponta Manfred
na SD6, essa disciplina ministrada na grade do IFfi&b serviria para nada em sua vida”. Isso
me faz afirmar que esta representacdo sobre aloezagdo da disciplina no curriculo e a
seguinte, sobre a legitimacdo de um lugar outrangigutos de idiomas se imbricam e, por isso,
tém suas andlises neste trabalho assentadas sebn@amepresentacdo que versa sobre a nao-
valorizacdo da disciplina lingua inglesa nos IEssB, assim, a anélise da segunda representacao:

a legitimacéo de um lugar outro: os institutos demas

3.1.2 Legitimacdo de um lugar outro: os institudesidiomas

Ha diversas SDs em que posso me basear para assege O sentimento de
desvalorizacdo é algo que, de forma silenciada xulicita, perpassa varios dizeres aqui
registrados. A representagdo que passo a aralisaistruida, sobretudo, na interdiscursividade que
emerge no intradiscurso dos enunciadores, reveldedtre outras, a concepcadulgar para que o
processo de ensino-aprendizagem de linguas ocorra.

Saliento, todavia, que os dizeres que aqui sddado® para justificar a inscricdo dos
sujeitos-participantes na representacategeimacaodos institutos de idiomas se imbricam com
agueles que séo acionados para a constituicdandeirar instancia de representacao, qual seja, a
desvalorizacdo da disciplina no curriculy mais que isso, formam, juntamente com as duas
outras representacdes a serem analisadas logo gmdaseum amalgama de vozes que
concorrem para a discursividaderdio-lugarda lingua inglesa nos IFs.

Esse imbricamento poder-se-ia justificar por cagrsidque o conceito de ndo-lugar € um

indice referencial frequentemente atribuido asitingbes publicas em relacdo ao ensino de
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lingua inglesa. Acredito, inclusive, que a formamoo essa discursividade € construida,
distribuida e recebida diariamente nessas indiiégic nas relagbes professores-alunos,
professores-professores, professores-dirigentepefper essa forma de conceber essa
representacdo. Dito de outra forma, acredito @@ @saneira de conceber os institutos de
idiomas comdugar para o aprendizado de linguas e as instituicdeicpgbcomonao-lugar
passa a ser constitutiva e constituinte das profass com que lido nesta pesquisa. Assim,
inadvertidamente, as professoras contribuem pardraquecimento da disciplina lingua inglesa
nas instituicées, o que, depois Ihes incomoda. Essacado patémica parece se originar no fato
de que, conforme aponta o principio basilar deitsujga AD, 0 sujeito € interpelado pela
ideologia e ndo se d& conta disso.

O que de fato deveria ser compreendido sdo asdadak e funcbes distintas dos
institutos de idiomas e do sistema publico de engnque ja foi discutido por outros autores
(ARAGAO, 2010; GIMENEZ, 2005; PAIVA, 1997). Pararapentar como as participantes da

pesquisa compreendem a situagdo, passo a apreslgntans SDs.

(SD9) Os cursos no IFTM néao foram elaborados, a pringipi@ trabalhar,..., também néo
(Marcelete): acho que seria interessante trabalhar todas aslidestts (audicdo, fala, escrita e
leitura). Acredito que seja melhor focar no ingésicado, isto é, naquilo que o
aluno vai precisar para concursos ou em sua paofisdcho que se algum aluno
necessitar realmente de,..., falar o inglés, é onale fazer um curso fora. Um curso

extra..
(SD10) Ja temos o Centro de Idiomas, que ja funciona h&gmais de um ano. Isso é
(Austria): importante para aqueles alunos que REALMENTE quemrgmnofundar seus
conhecimentos na lingua estrangeira.
(SD11) Acho interessante que isso seja feito, mas ndoonarib da grade curricular das
(Regina): aulas. Seria como um curso a parte com apenasOl&lu8os e em varias turmas,

mas sei que isso é dificil devido a sobrecargautbs alos professores.

(SD12) Antes da universidade, eu estudei inglés no Endiddio e frequentei alguns cursos

(Marcelete): particulares ESPORADICAMENTE. Portanto, o basicarelito que o basico
MESfMO. A minha melhor aprendizagem de inglés &ilmente na graduacgéo. Eu
tinha bastante interesse, amava a lingua ingles@r@essores sempre sinalizavam
meu crescimento, mas sabemos que... a graduacadoréo ninguém apto a..
EFETIVAMENTE falar inglés, mesmo porque esse ndobgetivo do curso de
Letras.

(SD13) Depois da graduacgdo, ja como professora, estugeintieses com uma professora

(Marcelete): particular e depois seis meses com outra. Recenteptga mais ou menos um ano
e meio atras, fiz um curso numa escola particulaitarconceituada por um ano.
Eu queria desenvolver as habilidades de fala et&souvir — audigdo. Em todos
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esses cursos, depois da graduacgdo, eu procuraveas@ente proficiente na fala.
Entdo, eu treinei bastante essas habilidades. Eriagune melhorar como
professora, dar aulas diferentes, mais ricas @ajtErmais seguranca para isso!

(SD14) Eu acredito que é contribuir para a consolidacdegmal da formagédo do aluno;

(Marcelete): consolidar esses conhecimentos do aluno. O ingiés €omo parte integrante,
diante daquilo que as diretrizes governamentaigeexj sdo inseridas diversas
disciplinas importantes para os alunos em suas viiga, por exemplo, para prestar
um concurso ou para atuar profissionalmente. TamdmE que em alguns casos as
aulas de lingua inglesa despertam o interesseapetadizagem da lingua. E claro
que essa formacgdo deve se dar FORA da escola. €aomzFETIVA. A escola
regular d4& uma BASE, entdo, de alguma forma, etie ptespertar o interesse
daqueles que quiserem, mas eu acredito que o fesmmda instituicdo € voltado
para a atuag&o do aluno como profissional nos stigeramos de cursos oferecidos
pela escola (na Agropecuaria, no Meio Ambiente, Informatica) e nos superiores
(Alimentos e Logistica).

(SD15) Eu fiz alguns cursos particulares em escolas dpiéis. Nao sei agora informar

(Austria): guantos anos ao todo, porque eu comecei a estodd980. Fiz o curso basico,
intermediario e avancado e depois eu parei. Al(amss depois, eu continuei a
estudar. E,..., depois eu fui para uma outra esmolte eu fiz algumas aulas para
prestar..0..a.. para prestar a prova do FCE, quaadsegui o certificado do FCE
e, recentemente, eu fiz a prova do CAE na Cultogéeka.

(SD18) Depois que eu comecei a lecionar no Instituto F#deu comecei a ver que eu

(Austria): precisava de aprofundar meu conhecimento na limgll@sa em muitos fatores que
apareciam durante as aulas. Com isso, eu fui fameroutro curso, eu fiz um
preparatério para o CAE na Cultura Inglesa, fiz@va, consegui uma nota boa e
isso, por conta do momento em que eu estava passandestava fazendo um
tratamento de salde. Mesmo assim, eu consegui #apesva. Entdo, eu entendo
gque cada vez mais, eu preciso aprender mais, a&sializada em relagdo a novas
palavras que surgem na lingua, ao modo como asgwse expressam na lingua
inglesa e ndo s6 na lingua inglesa que é faladpaises que a gente considera os
mais importantes pra se visitar ou aqueles de wadeo material didatico, € o caso
dos Estados Unidos e da Inglaterra e para fazercérbio como a Australia, Nova
Zelandia e Canada. E importante que a gente saiba a lingua inglesa ¢ falada em
outros paises além destes também, porque isscapaédelevisao; isso aparece nos
textos escritos; nos textos cientificos; aparecdilemes, entdo, dessa forma, eu sinto
uma grande necessidade de sempre estar aprendemel@mvolver com o idioma,
com a matéria que eu trabalho e s6 assim, eu woucaga vez mais, uma boa

professora.
(SD21) Como ja coloquei, eu fiz curso de inglés por setesa 0 que me levou a procurar
(Manfred): esse tipo de curso foi devido a falta de convesagéto nos cursos do primeiro,

segundo grau e também a prépria graduacao.
(SD22) Como professora de instituto de idiomas, eu acleotipe muito sucesso. Os meus

(Regina): alunos gostavam muito de mim e se tornavam comjgstemas no ensino publico,
eu acho que eu me acomodei e ndo consegui muissc

Na SD9, percebemos um sujeito que também legitiMagar que os institutos de

idiomas representam no que tange ao processo ®-@mendizagem de lingua inglesa. Essa
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posicao revela-se menos obscura quando ao cosdaifala, ela conclui que “se algum aluno
necessitar realmente de,..., falar o inglés, é onalle fazer um curso fora. Um curso extra”.

Os dizeres de Austria (SD10) corroboram aquelddateelete (SD9) e de Regina (SD22)
no que diz respeito ao lugar de completude quieuatm ao instituto de idiomas e o lugar da falta
gue conferem as aulas regulares de inglés nosolFsseja, convém notar que os sentidos
construidos sobre o ensino de lingua inglesa $db6 constituidos em comparagédo ao ensino
realizado nos institutos de idiomasjo-lugar e lugar, respectivamente. Essa comparacao nao
parece ser feita de forma velada, pois tanto Aysta SD10, quanto Marcelete, na SD9, langam
mao da palavra “realmente” para afirmar que sej@®staprofundar” seus conhecimentos o fardo
nos institutos de idiomas. Regina, na SD22, porvezaafirma que como professora de instituto
de idiomas (ou particuljrela teve sucesso, mas como professora do |Bedlau-se acomodar e
nao obteve 0 mesmo sucesso. Isso ratifica 0 ententh que outros pesquisadores tém tido de
gue, embora a maioria dos alunos tenham aulasgiésinomo lingua estrangeira a partir da 52
série do Ensino Fundamental, eles ndo parecemdsramglés ou compreender por que ele esta
incluido no curriculo (CELANI, 2002).

Outro fato relevante também é perceber que ha uinmazia pela oralidade e é atribuido
a ela ostatusde legitimador déugar para aprender a lingua inglesa, ou seja, confoongaupi
em estudo anterior (FERREIRA, 2010, p. 14), asgassSavaliam sua relacdo com a lingua
inglesa com base no quanto de oralidade ja adamitir Dessa forma, afirmo que subjaz &
palavra “aprofundar” (Austria, SD10) o conceitofdkar, explicito nos dizeres de Marcelete na
SD9.

A mesma concepc¢ao de primazia pela oralidade, peeas seria obtida, no instituto de
idiomas, aparece nos dizeres da participante Relym&D11, ela afirma que “seria interessante
oferecer aulas de inglés para poder falar’ e gse deveria ser feito “ndo no horario da grade

curricular das aulas” e que esse curso “seria comaurso a parte”. Mais uma vez, portanto,

" Tomo o trabalho de professor particular de liriggéesa como equivalente a professor de um Institetidiomas,
visto que ambos apresentam caracteristicas muiteleantes no Brasil, a saber: a busca prementepaldade, a
relacdo de hipotetizacdo de um cenério de usandadiestrangeira apenas, o enfoque em mais de aivilade,
dentre outras.

8 Aquisicdoconcebida como um processo de “estocagem de pal&vde regras de combinacdo” (SERRANI-
INFANTE, 1998, p. 148).
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intra-interdiscursivamente, trés dos quatro sugeite pesquisa parecem unissonos solugay
para aprender lingua inglesa, ou seja, o institatmiomas.

Um exemplo de SD em que isso também ocorre é quistadoelete € indagada sobre
como “ela percebe sua aprendizagem de lingua mngle®s da universidade e durante seu curso
universitario” e ela responde, na SD12, mais sequ@ando com o lugar em que se deu tal
aprendizado. E possivel notar que ao afirmar questudou “no Ensino Médio” s6 o “basico” e
gue a “graduacdo ndo torna ninguém apto a....EFEVMIENTE falar inglés”, Marcelete se
inscreve na ilusdo de completude, evocando a vezirdiiitutos de idiomas. Essa voz ressoa
nessa ilusdo de que os institutos teriam sido espde Ihe prover os elementos de sua falta de
oralidade, ou seja, preencher as lacunas que agehmitem saber/falar a lingua.

E interessante notar que por meio do mecanismocitivoe da contradicdo, Marcelete
primeiro enaltece a graduagdo em Letras, na SDd2Aeminha melhor aprendizagem de inglés
foi realmente na graduacdo” e em seguida, na Stoh8prme ja pontuei, busca algo que filéa,
ou seja, percorre o caminho da busca pela profieié@ferecida pelos institutos de idiomas mesmo
depois de graduada.

No imaginério de Austria parece ressoar uma reptas@o muito semelhante sobre os
institutos de idiomas, porém a forma de enuncisa eslacédo de projecéo € diferente: ela o faz
por meio das certificagdes internacionais paral@ssgse preparou e em cujas provas obteve
éxito. A SD15 e a SD18, de Austria, intra-interdisivamente revelam uma professora que
legitima e melhora o que sabe, ou “aprofunda”’ seumhecimentos, como prefere dizer sempre
nos institutos de idiomas. Sua relacdo patémiém @tande que chega a mencionar o nome do
instituto de idiomas, Cultura Inglesa, onde se am@p e conclui a SD18 afirmando que ao se
envolver mais e mais com o idioma é que ela vai¢ada vez mais uma boa professora”.

Acredito ser relevante notar que a forma com quefMd participou demonstra a
instauracédo de elementos de tenséo, pois, aparemtemla busca um mecanismo enunciativo
para evadir das perguntas, aparentemente o siléaai@o parece se sentir confortavel para
discorrer sobre sua relacdo com a lingua inglesa.

No entanto, em uma perspectiva discursiva, acregieotal atitude ndo deixa de revelar
o lugar discursivo de onde enuncia e as repres@edague sdo construidas por ela em seus

7

enunciados. Na verdade, o que ocorre € a convabda@ nocdo de que a analise aqui
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empreendida ndo lanca mado somente da materialidagidéstica para ser realizada, mas de
fatores outros que fogem a imanéncia material xio te

Assim, tendo discorrido sobre como perpassam asumdisvidades dos sujeitos-
participantes uma postura de enaltecimento doguted de idiomas para o ensino de lingua
inglesa, passo, neste instante, a analise daneliostancia de representacaddeologia da

lingua inglesa na relacdo com a lingua materna.

3.1.3 A ldeologia da lingua inglesa na relacdo aitmgua materna

A microrrepresentacdo que passo a analisar, nastante, € adeologia da lingua
inglesa na relacdo com a lingua mater@bservo que nessa instancia de representacaonsurge
vozes que sdo evocadas e que acenam para umalaaléerexistente entre os sujeitos-
enunciadores e sua relagdo com a lingua materrsa Epresentacdo ndo soO revelara a
concepcao de linguagem que constitui 0s enuncigdoras também servird de mecanismo para
melhor compreendermos a conflituosa relacdo exestentre professores de lingua inglesa
brasileiros e sua lingua materna, a lingua porsabeasileira.

O caminhar da profisséo de professor de linguasagatrelado a profissdo de professor de
lingua portuguesa pode ser explicado por diversas que vao desde a simples questdo da
localizacdo em que se da esse ensino, ou sejagualinglesa € ensinada no Brasil, até uma
reconfiguracdo no mercado de trabalho, o que tewaatado a cleméncia por um profissional
multifacetado e multitarefa que possa desemperas\funcdes ao mesmo tempo.

A forma com que este cenério tem impactado a eldedrofessores de lingua inglesa no
Brasil e como essa relacdo atinge também os pooéssge lingua portuguesa € o que passo a relatar.
N&o é raro, nos Ultimos anos, constatar o crescémbero de institutos de idiomas e de professores
particulares de idiomas. Conforme apontou minhaypes e como foi problematizado na secdo
anterior, os institutos de idiomas possuem paggigmderante no (bi)milionario mercado de ensino-
aprendizagem de linguas. Isso fez com que fosseaftar uma nova cultura do trabalho e da
formacdo académica em meio a essa “nova era ¢apitaChinelli e Durdo (1999) apontam para
uma emergéncia de um paradigma tecno-econémicoftiuEnciou a sociedade e a transformou, em

meio a juncdo da tecnologia do computador com dellesomunicacdes para o trabalho, em uma
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sociedade prestadora de servico. Assim, infiro muéos dos cursos universitarios, mesmo nas
instituicbes publicas, s6 foram propostos por cdetam mercado capitalista crescente em busca de
emprego. Assim, por anos, as politicas do MEC ih@mam a criacdo de licenciaturas duplas,
lingua portuguesa e lingua inglesa, uma das queisuesei, e fez com que fosse criado um
contingente representativo de graduados em linguuguesa e lingua inglesa. Esse mesmo
encaminhamento chega a esfera publica quando a paate dos editais de concursos abertos para
professores efetivos nos IFs exigem licenciatupged{lingua inglesa e lingua portuguesa) como pre-
requisito, a fim de encontrar um profissional gasesnpenhe a contento as duas funcdes. Da forma
gue percebo, o MEC tem mais recentemente percebiglos resultados obtidos com o ensino de
linguas estrangeiras nas universidades publicagémicsido satisfatorio e, conforme atestam os
sujeitos-participantes desta pesquisa, continuaskelegar a real funcdo de ensinar linguas aos
institutos de idiomas.

Como o MEC é um orgéo oficial do governo, ele exgmande influéncia na ideologia de
que a lingua inglesa apenas poderia ser aprendidane instituto de idiomas. E como se um
orgdo oficial governamental oficializasse o que cjkcula no imaginario coletivo. Para
exemplificar como essa tenséo ocorreu nos IFs ® &ssa ideologia pode ser notada, apresento

as seguintes SDs:

(SD23) Eu atuo como professora do IFTM desde 1992. Epmea dar aula de lingua
(Marcelete): portuguesa, mas sempre tinha que trabalhar cor@dsing|

(SD24) N&o! O inglés ndo deve ser pré-requisito para maahoutra disciplina. Acredito

(Marcelete): que isso seria um tormento tanto para alunos quaenta professores, pois se o
inglés fosse pré-requisito, acho que os resultagoism camuflados. Os alunos
ndo aprendem inglés suficiente para que ele séjeeguisito para outra disciplina.
Até mesmo para a informatica, em que o inglés éanuilizado, né? Na verdade,
toda a terminologia da Informéatica é baseada ni&sngnas exigir isso como pré-
requisito,..., eu acho que nédo funcionaria.. Se adingua-mée a “coisa” ja esta
sendo dificil, ou seja, com o portugués, a gentaivpor exemplo, os resultados do
ENEM que os alunos ja sdo uma lastima, né? Queswdtados sdo desastrosos,
imagine, também, se o inglés fosse pré-requisito!

(SD25) Sim, porque a frustragdo tanto com o meu traballantp com o resultado dos

(Marcelete): alunos.. a falta de interesse pela disciplina destnada por eles era tdo grande
gue eu pensei em deixar de trabalhar com o infléferiria o portugués, que é
uma disciplina mais valorizada. Isso aconteceu e#&rio§ momentos,
praticamente desde o inicio até o ano de 2007,ueodfinal de contas eu
trabalhava com o portugués também e, em outros msecu pensava em ficar
s6 com o inglés, porque com essa disciplina ewdiqaais tranquila. Ter que
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ensinar inglés ndo meu causava tanta ansiedadéogpeamue ensinar portugués.
Parecia que o portugués exigia mais, entdo, ficaeds irritada quando os

resultados eram ruins, quando os alunos se convaomtanal, mas no final a

frustragdo de parecer que os alunos ndo aprendigl@sie que isso nao faria
muita diferenca na vida deles foi me angustiand@on& eu ndo queria mais

trabalhar com lingua inglesa. Mas em 2007, quanmloecei a fazer o meu

mestrado e continuei dando aulas mesmo assim, tgndofazer mestrado e
trabalhar.. ao mesmo tempo.. fiquei em paz com giéqm porque ele me

proporcionava uma carga horaria menor. Dai pargdraté 2013, quando eu fui
liberada para fazer Doutorado aqui em Uberlandiamee..., na UFU.. gostei

muito de trabalhar.. entdo de 2007 a 2013, gostitionde trabalhar com inglés

instrumental, principalmente no curso de logistiNa. curso de logistica, os

alunos eram mais maduros, ou seja, mais velho8pedrecia que eles tinham
mais interesse. Isso tudo me ajudou a dar aulas ward mais bem planejadas e
diversificadas.

(SD26) Sim. Durante a minha estada na escola Agrotécn@#;TM, eu fui convidada a

(Regina): dar Morfologia em portugués. Eu aceitei como unafleseu fiquei muito feliz e
contribuiu muito para mim também, porque eu apremdgito. Eu dividi essa
disciplina com a professora Valéria também e elarmantava como ministrar as
aulas, porque eu ndo tinha experiéncia em portygdénglés. Depois, ja era
IFTM, eu fui convidada a dar Psicologia Organizaeip mas néo aceitei.
Ministrei s6 mais um pouco da Morfologia e da liagnglesa e depois eu jA me

aposentei.
(SD27) Houve varios momentos em que eu tive que leciorsiplinas que ndo fazem
(Austria): parte de minha formacao, que foi o caso do portsigdé Literatura Brasileira,

Gramética e Redag¢do em Lingua Portuguesa. Issa,fesse foi um momento
MUITO dificil para mim, porque eu néo tinha formagé eu me senti MUITO
mal, pelo fato de que se eu néo tinha formacadavial muito conhecimento,
muita pratica em lecionar aquelas disciplinas. Wsgque eu consegui entregar
aquelas disciplinas para os professores que eraaredg eu me senti MUITO
melhor. E verdade que eu senti falta de ministriéngua portuguesa, mas fiquei
mais tranquila porque pude ficar apenas com a ménea, que é a lingua

inglesa.
(SD28) Ja& fui professora de outras disciplinas, de limmuauguesa, lingua inglesa e suas
(Manfred): literaturas e 0 concurso era para....as duas &a&#o, além do portugués, eu

tinha que dar aula de inglés também. Eu gostavauaas mas portugués
costumava ter maior respeito por parte dos alunos.

Os quatro enunciadores, nas seis SDs, a meu veapd&ansparecer um engendramento
entre o desejo de ensinar a lingua inglesa e @oilde completude que a lingua portuguesa seria
o elemento responsavel pela maior respeitabilidageeceberiam em seu oficio.

Parece-me que por meio do mecanismo enunciativoaadicdo, Marcelete revela seu
desejo de trabalhar apenas com a lingua portugdesia que ela revele sua paixao pela lingua
inglesa desde a época de faculdade e relate dhadhtoa mais recentemente apenas com inglés,

alguns indices enunciativos revelam que a linggkesa era sua segunda opc¢éo e que recorria a

19



FERREIRA, Edilson Pimenta. O nao-lugar da lingugldsa nos institutos federais de educacdo, ciéecia
tecnologia:Discursos constitutivos e constituinté3adernos Discursivos, Cataldo-GO, n. 1, v. 1180, 2016
(ISSN: 2317-1006 - online).

essa segunda opcao somente quando o trajeto pameai@s dificultoso do que o trajeto na
carreira de professora de lingua portuguesa. EBsdaéde se traduzia, por exemplo, com uma
carga horaria menor em meio a processo de pésagadwu mesmo com uma menor exigéncia
também durante seu periodo de término de Mestradeparacdo para seu curso de Doutorado.
Dito de outra forma, o desejo que ela revela imgragsivamente na SD25 é o de lidar com a
lingua inglesa e somente o abandona quando es® desmostra dificultoso.

Parece relevante ainda notar os itens lexicaisaeMscpor Marcelete para discorrer sobre
sua tarefa de lecionar a lingua inglesa, quaisrséfinha que” (trabalhar com o inglés, SD23),
“tormento” (como seria se o inglés fosse pré-ratpujgra outras disciplinas) e “frustracao” (por
trabalhar com alunos desinteressados). Dito issmaque por meio de um jogo de sinonimias,
ela parece revelar de forma um tanto quanto vetadantraditoria sua real relacdo de néo
pertencimento ao universo do ensino de lingua $agl@a ao discorrer sobre o ensino de lingua
portuguesa, seus dizeres apontam para uma idagéficcom a lingua materna e uma
contraidentificacdo com a lingua estrangeira. Perégso, pois ao justificar o porqué de preferir
o trabalho com lingua materna, ela afirma que “é& wisciplina mais valorizada”. Nesse
momento, percebe-se que Marcelete na SD25, swgmtacitessoa os dizeres de Manfred na
SD28 quando esta afirma que “gostava das duasponagyués costumava ter maior respeito por
parte dos alunos” e o sentido de “tormento” podabtm ser percebido nos dizeres dessa
participante, o que fica mais perceptivel pelazat@ido do conjunto lexical “tinha que” (SD28).

Curioso ainda se faz notar que discorrer sobréepasse em ministrar lingua inglesa para
Marcelete é sempre uma tarefa feita na alteridadeaensino de lingua materna, ou seja, ainda
gue néo solicitada a fazer essa comparacao, €a taéo dela com alguma frequéncia. Ao dizer,
na SD24, “Se com a lingua-mée a ‘coisa’ ja estdaelificil, ou seja, com o portugués, a gente
vé ai, por exemplo, os resultados do ENEM que osoal ja sdo uma lastima, né? Que os
resultados sdo desastrosos, imagine, também, Bglé&s ifosse pré-requisito”, a participante
ressoa dissonante e interdiscursivamente o queaNlopes (1996b) problematiza em seu artigo
Eles ndo aprendem portugués quanto mais ing@e acordo com o autor, devem ser
empreendidos esforcos para quebrar mitos e idedaginstruidas ao longo da histéria sobre o
processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa.
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Ao lancar mao de uma analise interdiscursiva, jpercpie a inscricdo de Marcelete no
mecanismo da contradicdo para enunciar sobre aaipgrtuguesa também é percebida nos
dizeres de Austria, na SD27, em que primeiramenémumciadora alega um alivio por néo
ensinar a lingua portuguesa mais, mas em seguiddargue sentiu falta de ministrar tal
disciplina. Nas palavras da participante: “Assine u consegui entregar aquelas disciplinas
para os professores que eram da area, eu me sdifiMmelhor. E verdade que eu senti falta
de ministrar a lingua portuguesa, mas fiquei maisquila porque pude ficar apenas com a
minha area, que € a lingua inglesa’. As coincidgn@nunciativas nos dizeres das duas
participantes parecem ir um pouco mais longe. Amge do que ocorreu com Marcelete na
SD25, Austria revela, na SD27, que a tranquilidseiga a maneira utilizada para justificar o
porqué de ter ficado contente com o trajeto prafisd percorrido. Isso revela que tanto
Marcelete quanto Austria se inscrevem na ilusa@atder controlar o desejo e o direcionar
para o oficio que Ihes seria mais tranquilo, linguggesa e lingua portuguesa, respectivamente.

Tendo discorrido da conflituosa e tensional relagéstente entre a lingua portuguesa e
a lingua inglesa, que, a meu ver, acontece poracdatideologia que constitui 0os sujeitos,
passo a tratar da quarta subinstancia de maniéestde representac@nao-lugar da lingua

inglesa no curriculpqual sejaa possibilidade de ocupar disciplinas outras

3.1.4 A possibilidade de ocupar disciplinas outras

Ao longo dos anos, os diversos setores de atividladmanas tém enfrentado um nimero
significativo de mudancgas em sua configuracdo @eedesde sua ordem econdmica e politica
relacionada ao conhecimento até a avalanche dengasiague reconfigura as tradicionais
profissbes, fazendo com que muitas delas passemfran&ar uma verdadeira “crise de
identidade”.

Por anos, acreditou-se que seria salutar perpeésartendéncias pedagogicas
conservadoras, que sempre se embasaram na dinisé@pensamento e acéo e, assim, foram se
formando projetos politico-pedagogicos que em agmomentos enfatizavam os conteludos e

em outros as atividades, pois, “ao dominar fazetesnodo geral fragmentados, o trabalhador
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ndo dominava o0s principios tedrico-metodolégicoe dundamentavam a sua pratica”
(KUENZER, 2002, p. 54).

E em meio a essa arquitetura politico pedagégisardeada, imerge um conceito de
profissionalidadedocente com contornos muito distantes do que, sesiae regra, esperado por
esses docentes. Conforme observa Névoa (1995prdenaplar a mediacdo entre o trabalho e a
Educacéo do professor,paofissionalidadedocente adquire contornos ora predominantemente
pedagogicos, ora politicos e essa crise identif@izacom que docentes tenham que adotar
posturas outras frente a um mutante grupo de progRie portadores de saberes, assim, passem
a ofertar um saber docente que é “plural, formadodi/ersos saberes provenientes das
instituicdbes de formacdo, da formacao profissiomlls curriculos e da pratica cotidiana”
(NOVOA, 1995, p. 54).

No entanto, observo que essa heterogeneidade dagerque trata Névoa ndo poderia
ser compreendida como mecanismo para realocacgmtessores em disciplinas que fogem a
sua formacdo. Desconheco estudiosos que subsidi@emade professores de determinada area
ocupar outras disciplinas fora de sua formacadou® gpsso a analisar, desse modo, sdo SDs
gue podem ser compreendidas como situacdes quendse(d)enunciadas sobre a realidade
dos IFs e que (d)enunciam uma relacdo conflitontangue atravessa a prépria profissdo de
professores de lingua inglesa nos IFs e que, pweguinte, revela uma instituicdo que reserva
uma postura de assimetria entre professores dasocéiteas, especialistas em suas formacdes e
professores de lingua inglesa, “disponiveis” panais as caréncias institucionais. Para tentar

dar conta dessa questéo, passo a analisar ass®fsia

(SD29) Eu atuo como professora do IFTM desde 1992. Empaea dar aula de lingua
(Marcelete):  portuguesa, mas sempre tinha que trabalhar coréshg|

(SD30) N&do desse jeito exatamente. Eu continuei ministraindlés, mas a escola nao

(Marcelete): tinha professor de sociologia. Nao fui solicitaddaa essas aulas, mas, de certa
forma, me prontifiquei. Entdo, por seis meses raialhei com inglés e sociologia
e acho que isso foi muito positivo. Na verdade,odeizer que as aulas de
sociologia me traziam muito mais satisfagdo doagide inglés. De certa forma, os
alunos valorizavam mais a sociologia. Eu sinto éardsso, mas a impressao que
da é que os alunos ndo tém interesse por inglés. Meitas dificuldades de
aprender, mesmo quando vocé associa 0 ensino glalicom algo da vida, do

° Por acreditar que as representacdes construittes@raunciadores participantes desta pesquisalsécam, opto
por, quando julgar necessério, acionar a mesmaa®gpanalise de uma outra representagao.
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mundo deles, até da futura profissao.

(SD31)° Houve varios momentos em que eu tive que leciorsipdinas que nédo fazem

(Austria): parte de minha formacéo, que foi o caso do portsigdé Literatura Brasileira,
Gramatica e Redagdo em Lingua Portuguesa. Issa,fesse foi um momento
MUITO dificil para mim, porque eu ndo tinha formagé eu me senti MUITO
mal, pelo fato de que se eu nao tinha formacadavial muito conhecimento,
muita pratica em lecionar aquelas disciplinas. Msqile eu consegui entregar
aquelas disciplinas para os professores que eraaredg eu me senti MUITO
melhor. E verdade que eu senti falta de ministiémgua portuguesa, mas fiquei
mais tranquila porque pude ficar apenas com a ménea, que € a lingua

inglesa.
(SD32)* Sim. Durante a minha estada na escola Agrotécn@#-TM, eu fui convidada a
(Regina): dar Morfologia em portugués. Eu aceitei como unafieseu fiqguei muito feliz e

contribuiu muito para mim também, porque eu aprendito. Eu dividi essa
disciplina com a professora Valéria também e eleonientava como ministrar as
aulas, porque eu ndo tinha experiéncia em portugsnglés. Depois, ja era
IFTM, eu fui convidada a dar Psicologia Organizaaipmas n&o aceitei. Ministrei
s6 mais um pouco da Morfologia e da lingua ingéedapois eu ja me aposentei.

(SD33) Houve uma certa disciplina.. gramatica... logomicio de carreira. Ja que segundo
(Manfred): a propria escola, o préprio curriculo, a Educacétstwa era competéncia do
professor de lingua portuguesa.

De inicio, cumpre ressaltar que, Austria possudgggdosimplesem Letras (lingua
inglesa) e, diferentemente dos trés outros sujepesquisa, que possuem graduacdo em
Linguas Inglesa e Portuguesa, ndo possuiria hed@it nem formacgédo para ensinar lingua
portuguesa.

Assim, percebo na SD31 que Austria revela sua fdtacompeténcia formativa para
ministrar a disciplina lingua portuguesa e demagiglinas em alteridade com as outras
competéncias: “eu me senti MUITO mal, pelo fataqde se eu nédo tinha formacéo, faltava muito
conhecimento, muita pratica em lecionar aquelaspliizas” e “fiqguei mais tranquila porque pude
ficar apenas com a minha &rea, que € a linguasaigldsso me permite afirmar que, no
funcionamento discursivo dos dizeres proferidos sa depoimento, Austria faz uso de um
mecanismo enunciativo de comparacdo com os proésssspecialistas na area: “Assim que eu
consegui entregar aquelas disciplinas para osgs@fes que eram da area, eu me senti MUITO
melhor”; e “pude ficar apenas com a minha éarea, @u@elingua inglesa”. Isso quer dizer que,

inicialmente, sdo construidos sentidos de insafisfacom seu desempenho como professora de
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lingua portuguesa. Em um segundo momento, no entesges sentidos se deslizam e se ancoram,
em seu imaginario, na relacéo tensiva de incapdeidara ministrar tais disciplinas.

Diante desse quadro revelado por Austria, ateseoagumenos trés premissas sobre a
disciplina lingua inglesa, que circulam no IFTMdpm ser elencadas: 1) a disciplina lingua
inglesa ndo é muito relevante para os curriculesg&m, faltam aulas a serem ministradas pelos
professores dessa carreira, que poderdo complemgrdacarga de trabalho com disciplinas
outras; 2) o trabalho de um professor de lingukegagse resume a “dar aula” e, portanto, ndo se
faz necessario o tempo extra que ele possui padladiear ao desenvolvimento de habilidades
supralinguisticas, assim como nado se faz necess#s@var tempo para que ele desenvolva
Pesquisa e Extensdo, pois a disciplina lingua sagléio necessitaria dessas areas; e 3) todo
professor de lingua inglesa é, sem excecéo, uregsof de lingua portuguesa.

Posso observar, ainda, que no imaginario discudavilarcelete, Regina e Manfred, sua
funcédo é atender ao chamado (explicito como no dadeegina e Manfred, SD32 e SD33 ou
implicito como no caso de Marcelete, SD30) institnal. Ao observar os dizeres pingcados para
esta representacdo, percebo que os dizeres deldlansarecem ressoar efeitos de sentido sobre
suas contribuicbes além-area, mas ndo posso akxaontuar que, conforme esclareci na secao
4.1.2, enquanto tecia a andlise de uma outra S@rtaela do depoimento de Marcelete, que
concebo que é pela via da contradicdo que seusrsiiscse configuram. Reitero isso, pois,
conforme pode ser percebido, parece ressoar a aabugacao para as outras participantes,
guando enunciam sobre outras disciplinas. Outratgoea ser percebida € que mesmo a Unica
participante que apresenta essa tarefa de mingiseplinas estranhas a sua formacéo de forma
positiva também justifica tal atitude afirmando g@ssas disciplinas seriam mais respeitadas.
Isso me faz afirmar que n&o se tratava de um preer ela ministrar essas disciplinas, mas o
prazer encontrava-se no fato de deter, mais faotema atencéo dos alunos.

Foi-me possivel observar, também, que a discuegieidle pouca relevancia conferida a
lingua inglesa no curriculo dos IFs também podseraobjeto de andlise para as disciplinas que
seriam ministradas por esses professores, tais c@wooologia, Artes e Psicologia
Organizacional, pois 0 mesmo desinteresse por goofa lugar respeitavel a lingua inglesa no
curriculo parece ressoar nas demais disciplinas.ng8o se estenderia a lingua portuguesa pela

seguinte raz&o: conforme pontuei neste trabalhaasriq discorri sobre a ideologia lingua
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materna/lingua inglesa, os motivos que levam ageatites a solicitar aos professores de lingua
inglesa que ministrem aulas de lingua portuguesast@o associados ao descrédito que a lingua
portuguesa teria no curriculo, mas sim sdo elersedéooutra ordem ideoldgica, como, por
exemplo acreditarem que todo professor de linggkesa € também de lingua portuguesa. No
entanto, como aprofundar nessas vérias razfes qtiganram o oferecimento dessas outras
disciplinas inverteria 0 movimento interpretativergorrido neste artigo, opto por ndo me
delongar nesta via.

De qualquer forma, antes de dar por encerradalsemdioposta para esta instancia de
representacdo, registro de forma (d)enunciativa eggas aulas ministradas sem a devida
formacédo constituem-se, ao menos, em crime pedagoégmetido contra os estudantes e desvio
de fungdo com enviesamento para assédio moral dquarproposta surge da instituicdo) e,
ainda que bem intencionados, os professores adai@mri desempenhar tais tarefas, 1)
contribuem para o fracasso no processo de ensimeodipagem da lingua inglesa nos IFs; 2)
ratificam a discursividade que perpassa o ideotogmetivo de que ndo se pode desenvolver
Pesquisa ou Extensdo na area de lingua inglesavehsacundarista; 3) contribuem para que o
governo ndo cumpra uma de suas funcdes: ofertargoalidade, o conhecimento de, ao menos,
uma unica lingua estrangeira; e 4) asseveramsa @e identidade por que passam as IFs.

Tendo analisado a construgcdo da ultima microrreptagsdo, passo, a seguir, a tratar das

consideracoes finais deste trabalho.

Consideracdes finais

Neste momento de consideragdes finais, interess@atizar uma breve discussédo e uma
sucinta reflexdo acerca das significacdes dostesd parciais desta pesquisa para a LA, em
especial no ambito da formacao de professores.

Ao analisar a representacdo do “nédo-lugar da limgglasa no curriculo”, pude perceber
gue os dizeres das professoras em-servico e apdasnenunciados em seus depoimentos, em
gue se percebe sua forma de conceber a desvalwridacdisciplina no curriculo, sao frutos de
sentidos que circulam ideologicamente a servicaekvalorizacdo da disciplina no curriculo.

S&o oriundos, ainda, da legitimacédo de um lugaiooos institutos de idiomas e séo, também,
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marcadores da ideologia da lingua inglesa na @legé a lingua materna e a possibilidade de
ocupar disciplinas outras.

Posso, ao término deste estudo, sem incorrer sacilde completude de ter esgotado o
assunto, afirmar que os resultados obtidos nessguma no IFTM revelam mais do que
resultados enddgenos desta instituicdo. Na verdadedito que o que alvitrei pesquisar torna-se
relevante para (d)enunciar (sobre) realidades qderp/devem ser vivenciadas em diversos IFs
e € sobre isso que discorro a seguir.

Os IFs, escolas cujas origens remontam ao Dec?et8941890 (BRASIL, 1890), foram
constituidas tendo como base diversos documentogisfque foram elaborados para a
construcdo dessas escolas técnicas. Esses docsnmrteua vez, passaram a ser constituintes
dos discursos que circulam e passam, por sua \@msiituir os professores. E dessa dialética
que emerge o estudo que me propus a realizar.da assa dialética que serve de subtitulo para
este estudo apresentado sob o género artigo.

Afirmo, diante disso, que esfor¢cos foram empreergljghra a modernizacéo, a adaptacao
e a adequacao do ensino a realidade dos alun@ddetpoca. No entanto, o que € percebido no
cotidiano € uma postura ressonante ao fracassagilooede lingua inglesa nas escolas publicas
ao nao haver o fomento efetivo de uma intervengdstatusontolégico do ensino pouco eficaz
dessa lingua estrangeira nas escolas publicaseinasi

Assim, imbuidos dessa postura, os professores glé@ssttuicbes, muitas vezes, nao
veem 0s aprendizes como sujeitos, tratando-os coenos “ddceis receptores de lingua”. Dessa
forma, por se aterem ao ensino de tdo somentetgstre termos técnicos, ou de lingua pela
lingua, deixam revelar que a discursividade quesnmaeponderantemente circula nos IFs
atualmente € a mesma que circulava em 1909, ou fegj@e uma escola para os “Orfaos e
desvalidos da sorte”, aqueles separados por sgenoe pelos seus anseios. Nessa perspectiva, a
escola técnica é, ha mais de cem anos, “a negagaalfdo direito a Educacéo basica e o acesso
a todos os niveis do Sistema Nacional de Educa@@dENZER, 2007, p. 23). Dito de outra
forma, impera a ordem taylorista-fordista de camstuma escola para pobres que, por serem
treinaveis, buscardo emprego e, que, para essegamididade, precisardo da lingua inglesa,
muitas vezes, para “atuarem nos niveis mais baigokierarquia ocupacional’ (KUENZER,

2002, p. 12). Busca-se, assim, oferecer uma foronggénica (incompleta) em detrimento de
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uma formac¢do humanista em meio a dualidade engresimo técnico e o ensino propedéutico.

Em meio a essa formacao técnica, estdo inseridas da lingua inglesa que nao se efetivam
como de “formacado critica”, mas sim deixam resvalara concepcdo de linguagem que €

positivista e transparente aos sujeitos que a dprenlsso, para o conceito de formagcao de méao
de obra preconizado por essas instituicdes pouportm O que se busca, de fato, € formar mao
de obra com rapidez para atender ao mercado.

Em meio a esse cenério de crise de identidadé¢ucistnal, estdo os professores de lingua
inglesa que ndo sabem ao certo o porqué de miaistraulas dessa lingua. E, por ndo saberem
ao certo a que vieram, ensinam lingua pela lingn@ocse o processo de ensino-aprendizagem
pudesse ser transparente e passivel de uma doédiske sua historicidade. Ao agir dessa forma,
eles ndo s6 desperdicam a oportunidade de confrdistaursos opressores que convergem para
nocdes excludentes ja naturalizadas e sedimentadas,também deixam de combater as
imposic¢des e intemperancas do inescrupuloso earresmercado capitalista.

Isso implica afirmar que o trabalho que ora aprieséenuncia (sobre) o fato de que
continuam a ser ministradas aulas de lingua inglesa por buscarem ser I6cus de ensino de
lingua pela lingua, desconsideram que antes desltemos sujeitos que sdo constituidos sécio-
histérico-ideolégica e economicamente em meio acemario que € sempre maior do que a
linguaper si.

Esses resultados me levaram, assim, a compreendetifa que seja premente, muitas
vezes os professores de lingua inglesa que atuartFaméao conseguem “agir além do que esta
imediatamente perceptivel” (hooks, 1994) e, ainde gem volicdo, contribuem para a
perpetuacdo das varias relagdes de poder existezdsas instituicdes (entre instituicdes, entre a
lingua inglesa e outras disciplinas etc.)

Dito de outra forma, acredito que a realizacdoedéstbalho possa contribuir, no meu
entendimento, na medida em que revela a necesgil@asie examinar as praticas discursivas de
sala de aula, a fim de preparar os sujeitos-apresddas Universidades para se tornarem

sujeitos-professordambénem escolas técnicas como os Institutos Federais.
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