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O FAZER HISTORICO E A INVISIBILIDADE
DA MULHER

Resumo: Embora a historiografia
oficial as tenha esquecido, as mulhe-
res nunca estiveram ausentes da his-
toria. Nio se trata agora de agrega-las
ao ensino dessa disciplina como um
elemento que foi esquecido. O géne-
ro como categoria de analise altera as
inter-relacdes, introduzindo os con-
ceitos do heterogéneo e do plural na
complexidade das significacGes da
experiéncia humana, o que vai exigir
profundas alteragbes na forma como
n6s educamos.
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Abstract: Even thought the official
historiography may have forgot-
ten them, women have never been
absent from history. It is not about
adding them now to the teaching of
this subject as an element that has
been forgotten. The genre as analy-
sis category modifies the inter-rela-
tions, introducing the concepts of
heterogeneous and of the plural in
the complexity of the significances
of the human experience, what may
require deep changes in the way we
educate.
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O fazer historico e a invisibilidade da mulher

Vivemos em um mundo em que nio existem igualdades de

oportunidades para mulheres e homens. Ainda que em pafses como
0 nosso esta igualdade esta colocada juridicamente desde muitos anos
atras.

A questiao que se coloca é: como contribuir através do ensino
da histéria para promover a igualdade cidada e a equidade de género
em nosso pais? Nos professores de historia trabalhamos muito proxi-
mos ao conceito de historia como instrumento de conhecimento da
realidade humana, e em muitas vezes desenvolvemos acdes sobre ela.
E nesse terreno pratico de ensino-aprendizagem onde devemos con-
cretizar o questionamento do androcentrismo, desde a transmissao de
valores de conceitos sexistas até a renovacao de modelos e formas de
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ensinar. Acredito que é no terreno cotidiano do ensino aonde reside
a maior possibilidade operativa de mudangas. Para isso é necessario e
possivel que os professores possam incorporar a discussiao do género
no ensino da historia.

Integrar este conceito de analise ao estudo da histéria nao sig-
nifica acoplar a questdo feminina como questdo exética a parte. Nao
interessa nessa perspectiva uma unidade sobre a condi¢do da mulher.
Interessa é ver a mulher na histéria integrada ao processo histérico. B
preciso convencer que a marginalizacio da mulher nos estudos hist6-
ricos nao implica que as mulheres tenham sido excluidas do processo
histérico. Por questdes de ética e de rigor histérico, resulta erroneo
ensinar a histéria dentro de uma perspectiva parcial, fragmentada, ig-
norando a experiéncia coletiva de mais da metade da humanidade.

A pergunta chave é: o que se constitui matéria da ciéncia his-
torica? Como entender o processo pedagogico em sala de aula onde a
absoluta maioria dos educadores sao mulheres e a escola permanece
solidificada em estruturas androcéntricas?

Para comegar, o pensamento educacional na histéria brasileira
¢ inflexivelmente machista e patriarcal. Paradoxalmente, a docéncia e o
magistério de primeiro e segundo grau sao atividades predominante-
mente femininas, mas o pensamento sobre a educagdo ¢ hegemonica-
mente masculino. Basta percorrer o pantedo das ilustres e venerandas
figuras pedagodgicas brasileiras para perceber que as teorias educacio-
nais foram construidas pelo masculino.

O androcentrismo que impregna o pensamento cientifico é
um dos preconceitos mais devastadores e estd instalado de maneira
tdo arraigada em nossas concepgdes que nos torna incapazes de refle-
tir sobre elas e, assim, impede que a relagdo social homem-mulher se
transforme de maneira significativa. A visdo androcéntrica do mundo
¢ compartilhada por todos, mulheres e homens, e nos passa desper-
cebida, pois tendo sempre estado nela submersos, encaramo-la como
natural, universal e imutavel.

A linguagem oral reflete essa discriminagao sexista e refor¢a o
modelo lingiifstico androcéntrico. Existem palavras para denominar o
individuo do sexo masculino e outras para o sexo feminino, mas quan-
do por razdes de economia € preciso utilizar uma forma comum para
se referir a individuos de ambos os sexos, a op¢ao ¢ sempre pelo ter-
mo no masculino - o homem, senbores pais, prezados alunos -; dessa forma,
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a identidade sexolinguistica feminina fica distorcida. A menina deve
aprender sua identidade sexolinguistica para imediatamente renunciar
a ela. O mesmo ocorre nos estudos sobre educa¢io que utilizam indis-
tintamente termos aparentemente neutros, masculinos ou femininos,
desconsiderando a distingdo de sexo das (0s) professoras (es), o que
pode ser utilizado para reforco de esteredtipos e preconceitos de gé-
nero.

Por outro lado, a heranca critica na historiografia brasileira,
tanto do marxismo como do feminismo, houve a preocupagio por
questionar relagdes desiguais socialmente construidas e reconstrui-
das em embates de poder (no caso do feminismo, entre os sexos e
pela institucionaliza¢io da supremacia masculina). Em ambos os co-
nhecimentos ressaltam-se o projeto por negacio de propriedades,
expropriacdes e apropriagdes (no caso do feminismo, tanto do valor
produzido pelo trabalho das mulheres, socialmente reconhecido ou
nao, como de seu corpo, voz, representacoes). Compartem também,
o marxismo e o feminismo, a énfase na materialidade existencial (para
alguns feminismos, a vida cotidiana, para outros, a textual, e, para ou-
tros ainda, o cenario histérico, hoje, o capitalismo em formato neo-
liberal), considerando que essa materialidade se sustenta por praticas
em um real vivido e um real idealizado e ideologizado (em institui¢cdes,
no privado e no publico, e na micropolitica das rela¢Ses sociais).

Por outro lado, advoga-se, tanto no marxismo como no femi-
nismo, a possibilidade de mudancas acionadas por sujeitos, pautando-
se, portanto por investimento em realizar uma utopia humanista, vetor
que anima até as versdes mais domesticadas (liberais) do feminismo
ainda que nelas se limite o horizonte da utopia a uma agenda de de-
fesa por diferencas, por igualdade de oportunidades e direitos para as
mulheres.

Nesse sentido, a tradicional perspectiva feminista em educa-
cdo dirige-se, fundamentalmente, a questdes de acesso e desempenho
das mulheres no sistema educacional. Sao importantes, nessa pers-
pectiva: as estratégias discriminatérias pelas quais as mulheres tém di-
ficuldades de acesso ao sistema educacional de forma geral e a certas
carreiras educacionais em particular; os preconceitos em relagio a seu
cultivo de determinadas disciplinas (matematica/ ciéncias); o trata-
mento discriminatério que tende a favorecer os homens na relagiao
e na interacdo de sala de aula entre professor/a e estudantes. Outra
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abordagem, agora também ja tradicional, ¢ aquela que focaliza os este-
reétipos em relacdo a papéis sexuais predominantemente em matérias
didaticas e livros-texto.

Embora essas abordagens continuem importantes e centrais
no projeto politico de construir uma escola e um fazer histérico nao
sexista, elas tém sido ampliadas por outras investigages e concepgdes
que contestam o carater predominantemente masculino e patriarcal
do préprio conhecimento corporificado em sala aula. Aqui o conhe-
cimento e o curticulo ndo s@o meramente contaminados e distorcidos
por certos esteredtipos e certas concepgdes masculinas: as proprias
formas de conhecer, ensinar e aprender a historia sdo problematizadas
expressando de forma privilegiada a experiéncia e perspectiva mascu-
lina. O conhecimento é masculino. O curriculo é masculino.

Desde Aristételes, um dos primeiros a escrever, entre outras
coisas, sobre as mulheres, que esta metade da humanidade ¢ descrita
como alguém inferior, pouco digno de confianga, pouco desenvolvido,
pouco inteligente e assim por diante. As relagdes entre marido-mulher
e pai-filho diferem da relagdo amo-escravo, por que estes por natureza
nao pertencem a si mesmo. Porém, a justificacio da autoridade é base-
ada no principio de que o “macho é mais apto para a dire¢do do que a
fémea e o velho mais apto do que o jovem”, portanto, a mulher deve
ser governada como se governa um cidadio; porém, sem haver alter-
nancia no poder, por que a mulher ndo tem autoridade (COLLING,
2002).

Com efeito, Platdo, Aristételes ou os Pais da Igreja ndo ti-
nha receios, em afirmar a desigualdades dos sexos. Para eles isso fazia
parte de um fato da natureza. Um exemplo do comportamento de
Aristoteles é o seu mal-estar diante de uma justificativa da escravidao,
cuja naturalidade lhe parecia incerta, enquanto a sujeicio das mulheres
soava-se evidente (ARISTOTELES, 1960, p.391).

A época moderna é, sobre este tema, bem interessante. O
sujeito cartesiano, unitario e centrado, que esta na raiz mesma do pro-
jeto clentifico, é macho, branco e europeu. A “raziao” que preside o
empreendimento cientifico, longe de representar um ser universal, ex-
pressa a experiéncia e a perspectiva do homem e de um homem muito
particular. O aparecimento do conceito de igualdade nesse petiodo
ajuda a entender tantas reticéncias.

O Contrato Social de Rousseau parece ignorar o lugar das mu-
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lheres numa futura republica. Para Rousseau e Spinoza, a razio das
mulheres ndo pareceria 16gica. Para faltar-lhes o controle, atributo do
homem moderno, sua razdo era considerada fraca, fragil sem parame-
tros, o que a torna obrigatoriamente a dependéncia da razio masculi-
na. Mais além, esta peculiaridade obrigava as mulheres ao aprendizado
das virtudes e as regras de conduta. Por ndo possuirem razio, as mu-
lheres seriam dotadas de paixdes desenfreadas; paixdes tanto como a
razdo, sem limites. Dizia que a mulher s6 deveria cultivar a razo, se
essa faculdade pudesse lhe garantir o cumprimento de seus deveres
considerados como “naturais”, ou seja, obedecer e ser fiel a0 marido e
cuidar dos filhos e da casa. Segundo esse autor, a mulher que ousasse
se dedicar a vida intelectual deveria permanecer solteira. Ela iria contra
a sua natureza, contra os seus deveres de esposa. Dai a educagio moral
que, dos gregos a Rousseau, alimentard o discurso sobre as mulheres;
uma educagio moral que segundo esses autores, as afastaria do acesso
a0 saber e do exercicio de sua razio. Educacdo que imprimia um limite
a vontade, sem freios, da criatura insatisfeita que era a mulher.

Paradoxalmente, como observou Michele Perrot (1998), cabe
a mulher, definida como “naturalmente” dotada de caracteristicas vol-
tada aos cuidados (carinho, amor, preocupac¢io pelos outros), a res-
ponsabilidade de desenvolver esse ser racional, 16gico, cientifico — o
homem, naturalmente — através do processo de escolarizagio. O su-
jeito pensante, racional, ¢ masculino. A mulher é apenas o seu outro,
o “outro” da razdo. A educacio institucionalizada através da histéria
atribui a mulher esse papel contraditério: o de produzir o homem ra-
cional a partir de sua suposta — feminina — irracionalidade.

Este marco cientifico e ideolégico condicionou a construcio
histérica da mulher. Durante muito tempo, as ciéncias naturais, como
também as ciéncias humanas, e nela a histéria, se concentrou no espa-
co racional do lugar do publico, e o espaco privado nio se considerava
o espaco vital para explicar o acontecer histérico.

Mas a critica feminista a2 educacio e as ciéncias e o conheci-
mento nelas corporificado nao se limita, naturalmente, a0 seu compo-
nente cientifico. A histéria e as demais ciéncias refletem e expressam
basicamente o ponto de vista e a experiéncia masculina nos seus cur-
riculos e disciplinas.

Esse falocentrismo pedagdgico tem implicagGes ndo apenas
para a formacdo da identidade feminina, como também é evidente,
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para a produgio da identidade masculina. Ao fixa-las as subjetividades
que lhes foram atribuidas pelo patriarcalismo dominante, um curricu-
lo escolar masculinamente organizado contribui, centralmente, para
reproduzir e reforcar o dominio masculino sobre as mulheres.

E importante colocar no proptio centro do estudo da historia
uma visdo que destaque o papel da linguagem e do discurso na pro-
ducio de subjetividades particulares e identifique suas conexdes com
desejos e vontades de poder — de individuos e grupos particulares:

Os dominados aplicam categorias construidas do ponto de
vista dos dominantes as relagcdes de dominacio, fazendo-
as assim ser vistas como naturais. O que pode levar a uma
espécie de auto depreciacio ou até de auto desprezo siste-
maticos, principalmente visiveis, na representagdo como as
mulheres fazem [...]. A violéncia simbdlica de institui por
meio da adesio que o dominado nido pode deixar de con-
ceder ao dominante quando ele nao dispdes, para pensa-la
e para se pensar, ou melhor, para pensar a sua relagio com
ele mais do que instrumentos de conhecimento que ambos
tem em comum e que, ndo sendo mais a forma incorpo-
rada da relagio de dominacio, fazem esta relacio ser vista
como natural BOURDIEU, 1999, p. 47).

Teoricos sociais como Joan Scott, Bourdieu, Foucault e his-
toriadores como Léfebvre, Hobsbawn, Thompson, Butrke, romperam
com a exclusividade de uma andlise historiografica enrijecida, e, hoje,
a nova historia, valorizam os estudos da vida cotidiana, das mentali-
dades, dos sentimentos, da sexualidade, dos medos criando uma nova
investiga¢do e ensino no estudo da histéria.

A contestacio feminina ao conhecimento, a invisibilidade na
histdria e a escola existente coloca uma série de dificuldades e dilemas.
O que considero importante é talvez aquela que se centra na analise
dos valores e caractetisticas que refletem as experiéncias diferenciadas
de género. O ponto de vista e a experiéncia masculina sio criticados
— do ponto de vista feminista — por enfatizarem o cultivo de uma
personalidade aquisitiva, competitiva, agressiva, individualista e domi-
nadora, e por expressarem visdo fechada, determinada, fixa, totalitaria,
previsivel e idéntica (MURARO, 2002, p. 198).

Podemos tomar como exemplo a leitura a-histérica da sepa-
ragdo entre o masculino e o feminino, que foi historicamente datada e
ligada ao desaparecimento das representagdes médicas da semelhanca
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entre os sexos, substituidas pelo inventario indefinido de suas dife-
rencas biologicas. A partir do fim do século XVIII, o “discurso do-
minante (que) via nos corpos machos e fémeas um s6 e mesmo sexo
ordenado hierdrquica e verticalmente” sucede “uma anatomia e uma
fisiologia sem medida comum” (LAQUEUR, 1992, p. 38).

Inscrita nas praticas e nos fatos, organizando a realidade e o
quotidiano, a diferenca sexual (que ¢ sujeicio de umas e dominac¢io
de outros), é sempre construida pelo discurso que funda e legitima.
E desta forma que a divisio do trabalho segundo os sexos é “produ-
zida” por todos os discursos - da economia politica, das legislacoes
estatais, das demandas dos empregadores, das reivindica¢Ses sindicais
- que enrafzam numa diferenca de natureza a oposi¢io entre atividade
doméstica e atividade publica, entre funcgdo reprodutora e trabalho
produtivo, entre o lar e a roca.

Para Joan W. Scott sdo estes discursos, essas representacoes
que provocaram “uma divisio sexual da mio-de-obra no mercado
de trabalho, reunindo as mulheres em certas atividades, colocando-as
sempre abaixo na hierarquia profissional, e estabelecendo salarios a
nfveis insuficientes para sua subsisténcia” (SCOTT, 1992). Longe de
ser o reflexo, ou a representacdo das evolugdes econémicas, a nogao
de divisao “natural” das tarefas segundo o sexo deve, entdo, ser con-
siderada como um fator do desenvolvimento industrial, como uma
justificagdo, em nome de uma defini¢ao ideal das tarefas proprias das
mulheres.

Um dos desafios para superar isso é tentar desprender-se de
um longo e eficaz aprendizado que ainda nos faz olhar os discursos
apenas como um conjunto de signos, como significantes que se re-
ferem a determinados contetdos, carregando tal ou qual significado,
quase sempre oculto, dissimulado, distorcido, intencionalmente detur-
pado, cheio de reais intengoes, conteddos e representacoes, escondi-
dos nos e pelos textos, ndo imediatamente visiveis.

Para Foucault (1979), nada ha por tras das cortinas, nem sob
o chio que pisamos. Ha enunciados e relagdes, que o proprio discurso
poe em funcionamento. Analisar o discurso seria dar conta exatamen-
te disso: de relagoes historicas, de representagdes muito concretas, que
estdo vivas nos discursos, e que invisibilizam as mulheres. Por exem-
plo: analisar os discursos histéricos sobre as mulheres, suas hist6rias
de vida e luta pela cidadania, nessa perspectiva, significara antes de
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tudo tentar escapar da facil interpretacio daquilo que estaria por tras
dos documentos, procurando explorar a0 maximo os materiais, na
medida em que eles s3o uma producio histérica, politica; na medida
em que as palavras sio também construcdes; na medida em que a lin-
guagem também ¢é constitutiva de praticas.

E nessa perspectiva que os discursos (no sentido Foucaultia-
no) e as representacoes (no sentido de Chartier) situam-se num campo
estratégico de poder no fazer histérico. Os discursos estdo localizados
entre relagcdes de poder que definem o que eles dizem e como dizem
e, de outro, efeitos de poder que eles pdem em movimento.

Para reverter essa situagdo, é preciso considerat-se seriamente
formas de introduzir o ponto de vista e a experiéncia feminina na es-
cola e no curriculo. Dada a rigidez e conservadorismo dos curriculos
de historia existentes ¢ dificil ver como isso funciona. Certamente isso
deveria comegar pela formagio fornecida nas faculdades de educagao
e nos cursos de magistério. Um exame do curticulo dessas instituices
certamente mostraria a pouca ou nula aten¢do dada a questio do gé-
nero e do patriarcado e suas implicagGes para o ensino.

Isso permitira uma visualizac¢do do problema que constituiria
um elemento provocador de debate do elemento puiblico. Desde os
docentes em sala de aula, a homens e mulheres dedicados a inves-
tigacio historica, percebemos que ¢ possivel achar as vertentes para
visibilizar as mulheres na histéria. Percebemos uma preocupagio para
a igualdade, mas esse reconhecer dados esquecidos, partem do pres-
suposto que a experiéncia histérica das mulheres seja igual necessaria-
mente a dos homens. Nio se questiona sequer a possibilidade de uma
experiéncia diferente. Constitui um caminho de visibilidade que nio
compartilhamos por entender insuficiente.

Além disso, ¢ preciso inventar formas de intervir diretamente
no préprio curriculo das escolas de 1% e 2* graus para criticar seu an-
drocentrismo e construir um conhecimento menos sexista. E preciso
examinar os curriculos existentes para ver nio apenas em que exten-
sdo a experiéncia e a perspectiva feminina estdo excluidas, mas para
critica-los naquilo que expressam, de forma privilegiada, a experiéncia
e o ponto de vista masculino. Temos que perguntar: a qual ponto de
vista e experiéncia estd o ensino de histéria concedendo autoridade
e legitimidade? Quais as posi¢oes de poder — em termos de género
— estdo sendo reforcadas com as experiéncias proporcionadas pelo
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ensino da histéria e pelos materiais existentes? Que materiais e recut-
sos — largamente existentes na literatura e historiografia em geral e na
comunidade — poderiam ser introduzidos para ajudar a rever tais ten-
déncias existentes? Como envolver os/as estudantes ativamente nesse
processo de organizacio e criagdo de um conhecimento histérico que
subvertam as relages patriarcais existentes de poder e torne a historia
da mulher visivel?

E central uma perspectiva que subverta, conteste, desestabi-
lize os valores masculinos inscritos no fazer da histéria, uma compre-
ensio das formas pelas quais os mecanismos de producido de nossas
identidades sexuais se dirigem fundamentalmente ao corpo e a o fisi-
co. Nossas andlises do processo de formagao tém sido, excessivamente
racionalistas e intelectualista. Mas se ha alguma coisa importante que
nos foi ensinada pela literatura, pela historiografia recente em teoria
social é que a inscricdo do social na producio da subjetividade esta
inextricavelmente ligada a sujei¢do de nossos corpos. Ainda temos
muito a aprender sobre no¢des como “biopolitica” e “poder” de Fou-
cault e de “habitus e simbdlico” de Bourdieu. Se quisermos realmente
compreender todas as implicagdes sociais no estudo da histéria em
sala de aula, temos que deixar para tras a concepgao idealista e racio-
nalista profundamente arraigada na andlise e nas praticas educacionais.
Nossa produ¢io como homens e mulheres, através do processo de
escolarizagdo, passa fundamentalmente pelo disciplinamento de nos-
sos corpos. Uma perspectiva que pretenda ser subversiva dos arranjos
existentes niao pode deixar de levar isso em conta.

Estas questoes, esses comentarios trazem a luz o debate sobre
a historia das mulheres. A historia das mulheres engloba, portanto, a
histéria de suas familias, do seu cotidiano, de seu trabalho, de suas
representa¢oes na literatura, na midia. A visibilidade da mulher ¢ a his-
toria do seu corpo, da sua sexualidade, da violéncia que sofreu ou que
praticou, da suas loucura, de seus sentimentos, etc. Sua histéria é igual-
mente, a das representacoes que fazem odiar, como as que cercam as
bruxas, as lésbicas, as prostitutas, as rebeldes, as anarquistas, as loucas.
As mulheres aparecem de uma histéria ditada pelas fontes documen-
tais, fontes de mudancas estruturais no mundo politico, econémico,
religioso. Elas circulam em documentos de toda a sorte: processos
de inquisicao, greves, leis, livros, cronicas de viagem, atas de batismo,
diarios, fotos, relatério médicos, jornais, pinturas, policias, etc.
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No fazer histérico sobre a questdo feminina ha certos pro-
blemas. Um deles ¢ a falta de historiadores, homens e mulheres, que
interpretem com maior frequéncia o estabelecimento, o inicio e a im-
portancia dos fatos historicos que envolvem as mulheres, como falta
um maior nimero de pesquisas regionais ou sinteses, que nos pet-
mitam resgata-las de regides onde o tema ainda nio despertou voca-
¢Oes. Faltam debates sobre a historia das mulheres. E podetfamos no
perguntar: para que serve a historia das mulheres? E a resposta viria
simples, para fazé-las existir, viver e set. Esta é uma das fun¢des pri-
mordiais da historia.

Sdo perguntas e tarefas dificeis. Elas apontam, entretanto,
para questdes muito concretas e cotidianas. E freqiiente cobrar-se as
perspectivas critica em educacdo o fato de nio apontarem solugdes
concretas. A domina¢io masculina na sociedade, na escola, no ensino
de hist6ria é um fato muito concreto e cotidiano. Agir para contesta-la
nao é nenhuma tarefa abstrata e distante. Pertence a prépria esfera do
cotidiano e pode ser enfrentada logo na segunda feira pela manhi, em
nossas salas de aula. Mas pode ser iniciada mesmo antes — no domingo
a noite e na nossa propria casa.
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