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FORMACAO DE PROFESSORES E ENSINO
PRIVADO NOTURNO: UMA BREVE REFLEXAO
SOBRE CURSOS SUPERIORES DE HISTORIA

Resumo: Nos udltimos anos assistiu-
se, se nao a uma revolucdo episte-
moldgica, a algumas transformagdes
significativas na interpretacdo e escri-
ta da Histéria. Buscou-se superar um
tempo em que se trabalhava sempre as
mesmas técnicas de investiga¢ao, fon-
tes e temas. No presente texto, a partir
da concomitante experiéncia de traba-
lho como docente de ensino superior
e historiégrafa do Arquivo Histérico
do Rio Grande do Sul, analisa-se as
dificuldades para que o processo de
renovacio historiografica penetre no
ensino superior privado noturno dos
cursos de Historia.
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Abstract: Formation of professors
and nocturnal private education:
one soon reflection on superior
courses of History. In recent years
it was attended, if not to a episte-
moldégical revolution, some signifi-
cant transformations in the inter-
pretation and writing of History.
One searched to surpass a time
where if it always worked the same
techniques of inquiry, also folloied
of the same sources and subjects.
In the present text, from the con-
comitant experience of working as
a teacher in higher education and
historiografa the Historical Archive
of Rio Grande do Sul, analyzes
the difficulties so that the process
of historiographical renewal pen-
etrates in the nocturnal private su-
perior education of the courses of
History.
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O campo da investigacao histérica ampliou-se consideravel-

mente nos dltimos anos, acompanhando o crescente relacionamento

entre as diversas praticas culturais, politicas e economicas.

A decorréncia dessa dindmica, para os que trabalham com
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ordinaria internacionalizagdo da pesquisa, além da diversificacdo de
objetos de investigagdio (BOUTIER; JULIA, 1995).

Torna-se relevante, brevemente, recuperar o caminho que
proporcionou espago a ctitica relativa ao conservadotismo na esctita
da Hist6ria. Embora ndo exista consenso sobre a origem deste movi-
mento de contestacdo, pode-se tentar identificar alguns marcos signi-
ficativos, relacionando os argumentos que defendem uma renovagio
historicamente tecente, a pattit dos anos 60 do século XX, aos de
outros analistas, que destacam precursores e periodos anteriores, in-
vocando continuidades ao invés de rupturas.

Segundo varios autores,” a Etnologia foi uma influéncia de-
cisiva na “popularizacido” da Histéria. Enquanto os historiadores ain-
da tratavam de narrar faganhas militares e trajetorias de reis e tratados
diplomaticos, a etnologia procurava analisar as pessoas comuns e suas
relacbes com o meio em que viviam. .

Mas uma melhor compreensio do processo de renovagao his-
toriografica pode ser buscada no intetior do préprio saber histérico,
identificando a construcio dos elos que possibilitaram a multiplici-
dade de relagdes com outras areas de conhecimento, como o impul-
so importante que ocorreu no fortalecimento de tendéncias como a
Nova Histéria,”  influenciando muitos historiadores a ampliar nio s6
0 objeto a ser pesquisado, mas, sobretudo, a no¢io de fonte historica.

Além da Nova Histéria, o questionamento da historiografia

2 Ver artigo de Nanci Oliveira ((2001, p. 254-263): “Histéria e Antropologia: encon-
tros e desencontros”.

3 Nio existe consenso entre os histotiadores do que significa Nova Histéria. Para o
presente trabalho, admite-se a classificacio de Rogério Forastieri da Silva, o qual ana-
lisou esta tendéncia em sua tese de Doutoramento. Segundo Silva (1999): “Em parte
significativa da bibliografia corrente, faz-se uma associagao direta entre a chamada Es-
cola dos Annales e a Nova Histéria; assim, para alguns autores, a Nova Historia teria
nascido com a fundacio da revista Annales (1929) e seriam, neste sentido, sinénimos.
Existem, entretanto, aqueles que cunharam a expressiao no contexto da historiografia
francesa contemporinea, especificamente Jacques Le Goff e Pierre Nora, além de
patte significativa de autores que se debrugaram sobre a Nova Histéria. Afirmam
que este nome corresponde a chamada terceira geracio de historiadores associados a
revista”. Logo, quando ocorrerem referéncias a Nova Historia, considera-se historia-
dores da terceira geracido dos Annales.

As dificuldades de classificar este movimento sio analisadas também por Peter Burke
(1992) — “Overture: the New History, its Past and its Future”, onde aponta que a
tendéncia se define mais em relacdo ao que nio é.
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tradicional, com sua rigidez em torno de temas e fontes, ocorreu em
multiplos lugares e temporalidades, conforme observou Silva (1999)
em sua tese de doutoramento. Diversos autores citam Karl Marx, Karl
Lamprecht, James Harvey Robinson e Charles Austin Beard, como
precursores da recorréncia a algo proclamado como “novo”, desta-
cando-se Robinson e sua obra The New History (1912). Este dedicou
praticamente toda sua vida académica no questionamento da chamada
historia tradicional, esperando vé-la substituida por aquela que for-
malmente chamou de “New History”.

Outra posi¢dao remete a Thuillier e Tulard (1990), afirmando
que cada momento existe uma demanda por uma nova Histéria: logo,
toda a producio histérica esta condenada a tornar-se ultrapassada. Os
autores também sdo partidarios da tese de que um movimento, ou a
criagdo de uma escola histérica, define-se bem mais pelo meio exterior
do que por razdes internas.

Alguns sequer admitem que, no final dos anos 60 do século
XX, tenha ocorrido uma ruptura no campo da historiografia. Enten-
dem, apenas, ter havido uma maior preocupagdo com a teotia e as ca-
tegorias sociais matginalizadas, além de um contato significativo com
a sociologia e a lingtifstica, entre outras areas do conhecimento, sem
configurar-se em algo essencialmente novo. Destacam, entretanto, um
quadro de ruptura com as fontes tradicionais pelas incursGes de his-
toriadores no estudo da Hist6ria da memoria, a partir dos anos 80 do
século XX.*

Haddock (1989) também fornece outra linha de raciocinio
para explicar os rumos da moderniza¢do da historiografia. O aprimo-
ramento da Hist6ria como disciplina e pesquisa relaciona-se ao au-
mento das exigéncias de outros setores do conhecimento. Cada vez
mais, utiliza-se a justificativa histérica para argumentar, forcando os
historiadores a aprimorarem seus métodos, bem como abordar temas
variados. Nesse entendimento, Ruggiero Romano (1981) acrescenta o
fator da ampliacdo do alcance da memoria humana pelos processos
tecnologicos.

Essas influéncias impulsionaram a historiografia para deter-
minados rumos, como a dendncia da exclusdo de grupos e a abor-
dagem de contextos situacionais antes ignorados, como minotias ou

4 1déia desenvolvida por Francoise Hildesheimer (1994).
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estudos do cotidiano, bem como a valotizagio de concep¢des tedricas
que apontavam o objeto da pesquisa como nio estando simplesmen-
te “la”, mas existindo porque determinado pelo préptio pesquisador
(PENNA, 2005).

O resultante de todo esse processo é que se assistiu, se ndo a
uma revolucio epistemoldgica, algumas transformacdes significativas
na interpretagdo e escrita da Histéria. Buscou-se superar um tempo
em que se trabalhava sempre as mesmas técnicas de investigacio, fon-
tes e temas. No século XX, o impulso final ocorreria ainda na década
de 60, com a implantagdo dos cursos de pés-graduacao em Historia
no Brasil, sendo que mais adiante, nos anos 80, consolidaram-se os
programas de pés-graduaciao em Histéria e Ciéncias Sociais, enfocan-
do a Histodria Social e Cultural.

Atualmente, a ja mencionada renovagao indica que, na area
das Ciéncias Humanas, a prépria exigéncia dos temas que se ¢ obri-
gado a tratar leva a uma revisao nio s6 do corpus, nosso objeto de
trabalho, mas dos instrumentos metodologicos de investigagio e de
pesquisa (CAMPOS; CURY, p. 02, 1997).

O impacto das transformagdes historiograficas no ensino de
Historia.

A questao que se objetiva analisar ¢ 0 quanto esse processo
de renovacido penetrou no ensino de historia, mais especificamente,
nas licenciaturas que enfrentam alguns obstaculos para incorpora-lo,
ou seja: 0s cursos noturnos das instituicbes privadas de ensino, sem
tradicdo em pesquisa e integrados por alunos que desenvolvem outras
atividades durante o dia.

Parte-se do pressuposto de que a incorpora¢ao dos avangos
na interpretacio do processo histérico aos cursos superiores tenha
relacdo direta com o comportamento dos professores formadores de
novos mestres, bem mais do que determinado por algum aprisiona-
mento aos curriculos ou diretrizes dos 6rgaos publicos.

Inclusive Flavia Caimi (2007), analisando os objetivos da His-
toria para os anos finais do ensino fundamental, por exemplo, (5* a
8" séries), expressos no documento da area de Historia dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (BRASIL, Secretaria de Educacio Fundamen-
tal. Pardmetros Curriculares Nacionais: Historia/ Secretaria de Educagio
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Fundamental — Brasilia: MEC/SEF, 1998) apontou que eles desquali-
ficavam os propositos da escola tradicional, voltados para a aquisicao
cumulativa de informagdes e contetidos apresentados aos alunos como
pacotes-verdades, desconsiderando e desvalorizando suas experién-
cias cotidianas e praticas sociais. Isso implicaria em instrumentalizar
um professor para o desenvolvimento de capacidades e habilidades
cognitivas em seus alunos, tais como: estabelecer relagdes historicas
entre o passado e o tempo presente; situar os conhecimentos histori-
cos em multiplas temporalidades, além de dominar procedimentos de
pesquisa, lidando com fontes textuais, iconograficas, sonoras e mate-
riais (CAIMI, 2007, p. 21).

Nio ¢ o que sempre ocorre, 2 medida que “o ensino de his-
téria, mais do que outras disciplinas escolares, tem se constituido em
solo fértil para a memorizagao, a repeti¢io, o monologo do professor,
um espago propicio para a idéia de saber pronto, acabado, que resta
apenas transmitir” (STEPHANOU, 1998, p.17).

Na realidade imagina-se que a mera repeticio de nomes e da-
tas e o espa¢o da sala de aula como local de memorizagiao dos velhos
manuais ou novos livros revestidos de uma pretensa modernidade na
linguagem, mas conservadores na esséncia, tivesem sido relegadas ao
passado, recobertas por mil fios de teias de aranha.

Em alguns casos isso ¢é fato, notadamente nas universidades
publicas ou universidades privadas com longa tradi¢do no campo da
pesquisa articulada ao ensino, estreitando-se o caminho, porém, em
boa parte das institui¢oes privadas de ensino superior, parcela das
quais mantém alguns cursos com ensino tradicional, sem produzir
qualquer forma de novo conhecimento.

Esse fenémeno perpassa toda a estrutura de ensino brasilei-
ra, percebendo-se a insatisfacio com a dinamica dos cursos supetiores
de Histéria, em varios depoimentos de professores, como o que foi
cotejado em um artigo recente, do Estado do Parana:

Eu acho que o curso de Historia tem que passar por uma
modificagdo. [...] Vocé pega professores 1a, que estdo uti-
lizando ha oito anos o mesmo texto. O mesmo texto que
eu analisei eles estdo analisando. Quer dizer que nio houve
crescimento nenhum. Eu acredito que hoje, quando tu en-
tras, tem uma visio do curso de Histéria e quando tu sais
tem uma visdo cinqienta por certo negativa de quando
vocé entrou. Quanto tu vai pra sala de aula é pior ainda. A
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realidade ¢é diferente, ¢ contraditéria (AGOSTINI; PAIM,
2006, p.189).

Cardoso (2007, p. 211-212) refletiu que muito mais do que
apontar solugdes, talvez devamos identificar que o problema dos pro-
fessores de Historia e pesquisadores de sua didatica nio é descobrir
que alteragbes devem ser feitas nas aulas para que se crie saber his-
torico escolar, mas identificar caracteristicas ou tendéncias do saber
histérico escolar ja existente no cotidiano de todas as salas de aula e
compreender como ele é criado.

De acordo com Stephanou (1998, p. 36), em oposicao aos
curriculos tradicionais, a analise do vivido deveria ser acompanhada
da compreensio de como se produz conhecimento histérico, recons-
truindo os critérios a partir dos quais os historiadores formulam pet-
guntas, problematizam a realidade, elaboram explicages e problemas
significativos que constituam temas de investigacdo coletiva nessas
aulas.

A formacido de um professor de historia alicercada quase que
exclusivamente na bibliografia, dificulta a efetivagdo deste tipo de pro-
posta, escondendo produgdes e reproducdes de “verdades historicas”.
Muitas vezes, livros supostamente favoraveis a segmentos desfavoreci-
dos da sociedade, carregam estereétipos, conforme observou Magali
Engel (2007, 295) em sua analise de livros didaticos. Ao comparar
o episodio Revolta da Vacina, ocorrido no inicio do século XX, em
livros destinados a oitava série da colecdo Histdria e 1ida Integrada, de
Nelson e Claudino Piletti, verificou que a descrigdo guardava proximi-
dade com a imagem da populagdo como bando feroz veiculada por
Olavo Bilac na cronica intitulada ‘A revolta da vacina’, publicada na
Gazeta de Noticias em 1904.

E relevante também recuperar a reflexdo de Munakata (2004,
p- 522) sobre o processo de produgio do livro didatico, expondo as
lutas e escolhas envolvendo concepg¢des sobre histéria e ensino de his-
toria que precederam a forma final de cada um deles na Campanba do
Livro Diddtico e Mannais de Ensino (CALDEME), instituida por Anisio
Teixeira quando este assumiu o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos
(INEP), em 1952.

Sdo apenas alguns exemplos de como seria fundamental incot-
porar este tipo de discussao do campo historiografico na prépria forma-
¢do dos novos professores, conjugando teoria e pratica efetivamente.
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O campo do conhecimento histérico, mais do que qualquer
outro, necessita que as fontes primatias, contemporaneas do objeto
estudado, sejam descobertas ou revisitadas, do contratio, parte impot-
tante de nossa historia continuard repousando, sem ser tocada pelo
presente, nas instituicbes da memoria, como os arquivos historicos.

A experiéncia humana é continuamente registrada em atas,
jornais, proclamagdes, registros, fotografias, diarios, vestigios orais e
visuais, enfim, toda aquela gama de elementos que sdo a matéria-prima
para discutir o que ja foi estabelecido ou para reconstruir, de outra for-
ma, as trajetorias de grupos, de cidades, de pessoas e acontecimentos.
Se o historiador, formado ou nio, esquecé-los, privilegiando a repre-
sentacdo contida nos livros (indispensaveis, mas nao autoformadores
e autosuficientes) as lacunas permanecerio, tanto na sociedade, como
na formagao dos futuros professores.

Ensino privado noturno e os cursos de Historia: que tipo de pro-
fessor esta se formando?

A discussdao acerca da formacgdo de professores reflexivos,
investigadores da sua pratica ¢ um tema bastante debatido. O levan-
tamento realizado por Caimi (2007, p. 28) aponta um numero consi-
deravel de autores como D. Schén, H. Giroux, L. Stenhouse, J. Elliot,
T. Popkewitz, A. Névoa, K. Zeichner, afirmando a importincia da
investiga¢do realizada pelo préprio professor, de maneira integrada ao
seu trabalho na escola, num processo de acio e reflexdo, como possi-
bilidade de dar conta da complexidade do seu oficio.

Neste sentido, Mizukami e Reali (2002) apontam alguns ele-
mentos necessarios a aprendizagem profissional da docéncia, cuja
apropriagao deveria ser garantida nos processos de formagio de pro-
fessores, tanto no ambito da formacio inicial quanto no da formagio
em servico. Como ponto de partida, os professores precisam compre-
ender o contetdo especifico da disciplina que ensinan, o que implica,
no caso da Historia, em reconhecer como os conhecimentos se estru-
turam e se relacionam do ponto de vista teorico, historiografico e me-
todolégico. Com isto, enfatizam a importincia da pesquisa historica,
nao sé no bacharelado, mas também, e, sobretudo, nas licenciaturas,
conhecendo as diversas possibilidades de producio e de expressio
do conhecimento histérico, de modo a operacionalizar diferentes es-
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tratégias para viabilizar as aprendizagens em sala de aula e fora dela,
superando os limites impostos pelo uso exclusivo do livro didatico e
pelo verbalismo vazio.

Logo, a questdo ndo é aumentar a pratica em detrimento da
teoria ou vice-versa, o problema consiste em adotar-se uma nova for-
ma de produzir conhecimentos no interior dos cursos de formagio
do educador (FREITAS, 1992, p. 96 apud AGOSTINI; PAIM, 2006,
p. 198), o que pode alterar o atual quadro de frustra¢io entre alunos
e professores que é observado também na reflexdo sobre o ensino,
aprendizagem e formacao de professores de Flavia Caimi, ao transitar
pelas escolas, no acompanhamento de estdgios ou na realizagdo de
pesquisas:

Os professores, de um lado, reclamam de alunos passivos
para o conhecimento, sem curiosidade, sem interesse, de-
satentos, que desafiam sua autoridade, sendo zombeteiros
e irreverentes. Denunciam, também, o excesso e a comple-
xidade dos conteidos a ministrar nas aulas de Histéria, os
quais s3o abstratos e distantes do universo de significagdo
das criancas e dos adolescentes. Os alunos, de outro lado,
reivindicam um ensino mais significativo, articulado com
sua experiéncia cotidiana, um professor “legal”, “amigo”,
menos autoritario, que lhes exija menos esforco de memo-

rizacdo e que faga da aula um momento agradavel (CAIMI,
2007, p.20).

Complementando este quadro de insatisfagdo mutua, Cet-
ri resgata a expressio “teacher burnout”, que poderia ser traduzida
como “mal estar docente”:

Essa sindrome, que leva ao afastamento do profissional,
tem entre suas causas um profundo desanimo diante da
profissdo, que por sua vez tem como principais fatores a
auséncia de autonomia, a sensacdo de impoténcia e a in-
satisfacdo cronica em relagdo aos resultados do trabalho
(CERRI, 2004, p. 3).

Muitas vezes, para alunos e professores, o tempo de aula
constitui-se em uma espécie de acorrentamento que impede o impulso
na velocidade desejada. A lentidao penetra nos menores gestos, como
se a vida girasse em cimara lenta e o cenario nao fizesse sentido.

Entretanto, o tempo, cria¢io humana, pode tornar-se um alia-
do, pois quem ja nio vivenciou a sensa¢io de que tudo passou rapido,
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quando apresentou-se uma boa experiéncia, um momento proveitoso
e feliz?

Entio, afirma-se a possibilidade de transformar aulas mono-
tonas (discurso monocoérdico do professor, alunos apenas realizando
sinteses de texto) ou pseudomobilizadoras (professor faz discurso a
favor de segmentos oprimidos + alunos indignados = nenhum resul-
tado em termos de vivéncia pessoal ou académica) em experiéncias
estimuladoras.

A partir da trajetéria docente no ensino superior ocorrida nos
ultimos anos, compartilha-se da opinido de um grupo significativo de
professores de que € necessario encontrar formas enriquecedoras de
ensinar a aprender, mesmo em situagdes ndo ideais, caso do ensino
superior privado noturno, que se proliferou a partir de determinado
contexto.

Este ocorreu no processo de modernizagio brasileiro, refle-
tindo suas contradi¢oes, paradoxos, problemas estruturais e caréncias
de dificil solugao. A Reforma Universitaria, idealizada e colocada em
pratica pelo Estado sob o Regime Militar, facilitou a proliferacio de
cursos superiores em institui¢es privadas de ensino, ampliando a
quantidade de vagas e diminuindo a pressdo por investimentos publi-
cos na area educacional.

Boa parte dessas instituigdes educacionais ampliou seu cam-
po de trabalho na 4rea do ensino superior, preferencialmente com cur-
sos noturnos, constituindo-se como empresas que utilizavam a area
educacional como campo privilegiado de investimentos. O objetivo
prioritario ndo era ampliar um lastro para dar suporte a continuidade
das atividades de ensino e sim a obtencido de lucro. Nesse sentido, o
trabalho de integracdo e contribuicao junto a comunidade em que se
localizavam foi de pouca relevancia, o que se justificava, visto que a
empresa educacional visava o acimulo de capital, em primeiro lugat.
Logo, o investimento em pesquisa foi condicionado a apresentagio
de um produto rentivel como resultado do trabalho de seus profes-
sores.

Mas, algumas institui¢des fugiram ao modelo, seja por perten-
cerem a ordens religiosas interessadas em preservar longas tradicGes
de ensino na comunidade em que se localizavam, seja por pretender
adquirir legitimidade junto ao meio académico na produg¢io do co-
nhecimento.
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No caso, proporcionaram condigdes a que parte de seu cor-
po docente também trabalhasse na area da pesquisa, convivendo, no
entanto, com parcela consideravel de colegas cuja unica atividade seria
ministrar aulas, por vezes a elevado nimero de alunos, com disciplinas
também diversificadas. As turmas foram integradas por um contin-
gente de estudantes ja inseridos no mercado de trabalho, porém, em
sua grande maioria, no setor de comércio, industria e servigos.

A conjungio desses fatores desenhou a seguinte realidade:

a) boa parte dos alunos necessitando trabalhar em atividades
de diferentes naturezas durante o dia para custear seus es-
tudos;

b) parcela do corpo docente envolvido com ensino e pesqui-
sa;

¢) e outra parcela do corpo docente lecionando na condicio
de horista, praticamente sem tempo para freqientar insti-
tuicbes de memotria ou atualizar-se nas discussdes de sua
area.

O resultado configura-se em um ensino sem continuidade de
propostas. Por um lado alguns professores estimulam os estudantes a
superar a adversidade do cansaco e falta de tempo questionando ver-
dades histéricas estabelecidas, levando-os a freqiientar, quase sempre
pela primeira vez, em horarios de almogo ou finais de semana, arqui-
vos histéricos para apreender a analisar as fontes primarias, geradoras
de parte da historiografia existente.

Por outro lado, outros professores condicionam seus alunos a
seguir velhos manuais, livros dogmaticos ou até a trabalhar com boas
obras, mas sem discutir o processo de constitui¢ao dos contetidos dos
livros. Algumas vezes o professor do ensino “livresco” pretende-se
critico e estimulador da autonomizac¢io dos alunos, determinando os
famosos trabalhos em grupo para discutirem alguns pontos e explana-
rem suas conclusdes. Ou, entlo, simplesmente determina que colham
elementos em arquivos histéricos, sem qualquer orientacdo sobre a
leitura e a interpretagdo desse material, conforme observou Cardoso:

Todos esses episodios, nos quais os alunos foram deixa-
dos a propria sorte diante de fontes e conteddos que des-
conheciam, descrevem bem uma das representacGes dos

professores sobre o saber histérico escolar. A de que ele
pode ser criado pelos alunos em trabalhos realizados em
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grupo sem a sua intervencdo. Nas palavras dos sujeitos,
essa auséncia de intervencdo em nenhum momento foi
entendida como auséncia de ensino por arte do professor,
mas como autonomia do aluno. Eles declararam que os
alunos precisavam aprender a pensar por conta propria e
os professores nao deveriam querer colocar as idéias em

suas cabecas (CARDOSO, 2007, p. 223).

O que geralmente ocorre é que os professores pensam que
inovam no ensino de historia, mas apenas estd deixando os alunos
a propria sorte, ao invés de autonomiza-los. Muitas vezes no ensino
privado noturno o abandono como educador é suprido com uma es-
pécie de assisténcia pessoal ao aluno. Entdo uma estranha relacio se
estabelece entre os professores e seus alunos. Ambos assumem uma
condi¢do que ndo os equipara aos demais profissionais e estudantes,
tendo sua trajetéria de vida como elemento justificador para que, diga-
mos assim, tenha-se um olhar mais brando ao avalid-los. O professor
trabalha demais, ndo tem tempo para preparar uma proposta de ensi-
no inovadora, pois isso demanda novos estudos, acompanhamentos
e avaliacdo. O aluno, também trabalha demais, muitas vezes teve sua
formacao falha e, se for reprovado, provavelmente desistira do curso —
o esforco foi excessivol O afeto, elemento importante no processo de
aprendizagem, foi distorcido em sua fun¢do humanizadora de com-
preensio e estimulo, assumindo caracteristicas manipuladoras.

A partir daf o professor torna-se nio um educador, mas um
confidente, que conhece os problemas pessoais e que, portanto, avalia
a luz dos mesmos. O aluno, grato a compreensio, desiste de um es-
forco maior, a medida que suas caréncias sdo aceitas. Final do pacto:
ambos deixaram de crescer, todos perderam. A institui¢do de ensino
desperdicou mais uma parcela do seu potencial de tornar-se uma re-
feréncia na area e a sociedade viu desaparecer a oportunidade de ter
um profissional que auxiliasse os semelhantes a buscar alternativas ao
sofrimento, 2 miséria e ao crescente desencanto humano.

Algumas alternativas e experimentagdes em cursos superiores
noturnos

A abordagem da problematica proposta nasce da experiéncia
iniciada no final dos anos 80 até a presente data no exercicio da do-
céncia em duas instituigdes particulares de ensino na regiao metropo-
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litana de Porto Alegre, concomitante a 15 anos de atividades técnicas
de nivel superior na Secretaria de Estado da Cultura do Rio Grande do Sul,
sendo os ultimos quatro anos no Arguive Histirico do Rio Grande do
Sul. Este retine o mais significativo acervo sobre a historia do Estado,
constando de documentos esctitos e iconograficos desde 1737, sendo
a grande maioria originada do Poder Executivo do Estado.

O ensino da disciplina de Hist6ria do Rio Grande do Sul, em
cursos superiores no perfodo noturno, permitiu observar-se, ao longo
do tempo, que os esforcos em integrar a pesquisa com fontes prima-
rias para discutir ou questionar textos de diferentes autores, esbarrava
em um desconcerto da maior parte dos alunos, seguido de resisténcias
geralmente ancoradas em uma indefectivel “falta de tempo”. Culmi-
navam, quando esgotados seus argumentos, na confissao de que nio
tinham a menor idéia onde pesquisar as tais fontes, muitos sequer sus-
peitando da existéncia de Arquivos Historicos abertos ao publico.

O mais preocupante, entretanto, é que esta disciplina ocor-
ria na metade do curso de Histéria, desconfiando-se, entdo, de que a
maior parte dos professores nao apresentara aos seus alunos o proces-
so de construcdo dos textos sobre os temas tratados em aula.

Ja na condi¢ao técnica de historidgrafa, verificou-se a discre-
pancia entre o nimero de alunos egressos de universidades publicas
que freqlientavam o Arguivo Historico e os oriundos de instituicSes pat-
ticulares. Estes, muitas vezes em grandes grupos, acompanhados pelo
professor de uma disciplina relativa a introducdo aos estudos histd-
ricos, visitavam a instituicdo de pesquisa, olhando com interesse seu
acervo. Dificilmente retornavam.

Buscando combater este quadro de ensino meramente repro-
dutivo, a partir de 1994 procurou-se trabalhar com ensino e pesquisa
associados, integrando varios alunos do curso de Histéria do Centro
Universitirio La Salle, na cidade de Canoas/RS a projetos envolvendo
a histoéria local. As dificuldades com a escrita da histéria de Canoas
sdo significativas, encontrando-se, até pouco tempo, circunscrita aos
historiadores diletantes e memorialistas.

No exercicio trealizado pelos alunos, em um dos casos, op-
tou-se pela utilizagio da Histéria Oral como mais uma metodologia
de trabalho, dialogando com a documentagio escrita e iconografica,
abordando-se diferentes aspectos da dindmica da cidade. O testemu-
nho oral representou o nucleo da investigagio mais problematico,
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0 que obrigou os graduandos a levarem em conta petspectivas nem
sempre presentes em outros trabalhos histéricos, como pot exemplo,
as relacoes entre escrita ¢ oralidade, meméria e histéria ou tradicio
oral e historia.

Mas, o uso sistemitico do testemunho oral e de leituras alter-
nativas aos grandes eventos, possibilitou o esclarecimento de trajetd-
rias individuais ou processos que as vezes nao tém como ser enten-
didos ou elucidados de outra forma, encobertos ou esquecidos pela
historiografia oficial da cidade.

Ao lidar com a pesquisa historica sistematica, especialmente
com as diferentes versdes que marcam a tradigdo oral, foi possivel
uma discussio sobre identidade, caracteristicas culturais e historicas,
diferengas, bem como de interagdo entre o passado, a histéria, a me-
moéria e a realidade atual, comparando-se com as versoes de textos ja
publicados e as fontes utilizadas para construir suas versoes.

Este tipo de atividade de ensino e de aprendizagem promo-
veu, também, a possibilidade de os alunos assumirem compromissos,
de definitem papéis e construirem uma maior consciéncia e respon-
sabilidade de sua atuagio nas aulas, pois a0 montarem o projeto de
trabalho passaram por um processo que lhes desvelou o por gué e para
gué estudar um determinado tema.

Os alunos perceberam como as pessoas envolvidas direta ou
indiretamente, ou aqueles que apenas testemunharam certos episo-
dios, raramente, possufam uma visao exata de todas as circunstancias e
detalhes que construiram e explicaram os eventos. Ficou explicito que
a histéria deve procurar ir além da simples aparéncia, investigando as
forcas que agem na sociedade, seus potenciais de influéncia, os objeti-
vos a que visam alcangar e 0s motivos que as movem, que vao além de
discursos e muitas vezes em dire¢do oposta a estes.

Outro exemplo de integragio entre ensino e pesquisa ocor-
reu em 2003, com a realizacdo da primeira oficina para qualificagdo
dos pesquisadores voluntarios do projeto relativo a Memdria Lassalista.
Denominamo-la de Oficina de Lembrancas I, a medida que era uma
reedicio de um trabalho desenvolvido junto a comunidade de Nova
Santa Rita, préxima a Canoas, com quem o Centro Universitirio La Salle
estabeleceu um Termo de Cooperagido Técnica. Ministrada pelos co-
ordenadores do projeto, buscou instrumentalizar os alunos, tanto do
Curso de Historia como demais estudantes de outras areas do conhe-
cimento, na metodologia da Histéria Oral.
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As oficinas tiveram a duracdo de vinte horas, distribuidas em
atividades internas (discussdao de textos, aprendizagem do processo
de entrevista, transcri¢io e apresentagdo de resultados) e atividades
externas (busca de entrevistados, entrevista propriamente dita e trans-
cricdo).

Todas as entrevistas foram semi-dirigidas, buscando enfocar
as impressOes das experiéncias diversas dos entrevistados com a Con-
gregagdo Lassalista, seja como integrantes da Ordem, ou como professo-
res, alunos e funcionarios lotados em outras atividades. As falas foram
editadas, podendo, entretanto, ser consultadas na sua integralidade no
Arguivo Historico ¢ Musen La Salle.

Levando em consideragdo que a proposta ndo foi a recupe-
racio exata, exaustiva ¢ minuciosa dos fatos — como se fossem coisas
captadas em sua esséncia — fez perceber aos estudantes que os espacos
subjetivos e objetivos da institui¢ao, possibilitaram diversificadas e ndo
necessariamente convergentes visoes institucionais.

Por outro lado, as descri¢Oes, isoladamente, ndo apontaram
significados multiplos, superpostos e contraditorios, mas um conjunto
delas revelou e desdobrou aspectos que, interpretados, auxiliaram na
compreensao de redes de relagSes, ndo apenas iluminando situagoes
passadas, mas também as do presente. Como originatiamente o Cexn-
tro Universitdrio La Salle oferecia o que corresponderia hoje ao ensino
médio e fundamental, com os cursos superiores iniciando apenas nos
anos 70, percebe-se um tom nostalgico em algumas entrevistas frente
a uma realidade passada, com as relagées mais proximas, as comemo-
ragdes quase que familiares e o crescimento da instituicio acompa-
nhado passo a passo. Presente nas entrelinhas de alguns depoimentos
daqueles que atuam junto ao ensino médio e fundamental, o temor de
que a parcela da institui¢io educacional, transformada em um com-
plexo de ensino superior, suprimisse a outra parte, que convive no
mesmo espago — o colégio — eliminando hébitos, histérias, pessoas e
certo mundo mais seguro.

Em outro caso, especificamente em se tratando de fontes es-
critas, utilizou-se em um dos ultimos semestres da disciplina de His-
toria do Rio Grande do Sul II o estudo de um evento consagrado
pela historiografia do Estado, denominado de Revolucdo Federalista.
Ocorrido entre 1893-1895, suscitou um significativo nimero de pu-
blicacGes devido ao seu carater emblematico de disputa entre as duas
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maiores liderancas do primeiro petiodo republicano no Estado: Ju-
lio de Castilhos e Gaspar da Silveira Martins. Também foi conhecida
como a Revolugido da Degola — costumava-se dizer que nao se faziam
prisioneiros, degolava-se.

Pois bem, ao invés de apenas discutir livros que apontassem
suas versdes do episodio, foi proposto aos alunos que analisassem um
conjunto de textos sobre o topico, corroborando, questionando racio-
cinios, ou propondo novos aspectos, com a exigéncia de alicercarem
sua discussao em, no minimo, duas fontes primarias sob a guarda do
Arguive Historico do Rio Grande do Sul.

Foi surpreendente a criatividade dos alunos que, apés os pro-
testos tradicionais, safram a campo para pesquisar. Analisando relaté-
rios de autoridades governamentais, didrios de combatentes, jornais
da época e correspondéncias, dentre outros, discutindo desde a cons-
trucdo de mitologias sobre o episédio, as diferentes versoes e formas
de sobrevivéncia da populagio comum durante o conflito. Um aluno,
por exemplo, mapeou a criagao de um orfanato para abrigar as crian-
cas com pais mortos durante a Revolug¢io; outro procurou indicios de
como as mulheres sobreviviam com os maridos ausentes, lutando no
campo de batalha. Reformas no aparato repressivo e resisténcias apos
o tratado de paz, enfim, diversos recortes aprofundaram ou polemi-
zaram com a historiografia ja existente, mostrando a escrita de um
acontecimento como um processo sempre inacabado e em perma-
nente discussio.

O mais importante: os alunos transformaram sua apatia em
criticidade e mobilizacdo, compreendendo sua potencialidade para
produzir também conhecimento, bem como a estreita ligacio entre
ensino e pesquisa. Varios desses trabalhos foram inscritos, posterior-
mente em saldes de iniciagdo cientifica, tanto na propria instituicao
como fora dela, pela confianca que recentemente eles haviam adqui-
rido, com uma auto-estima renovada que ousava expor seus trabalhos
a critica externa.

Tentando unir as pontas da trama para concluir

Diante da imensidao de conteudos a ensinar, querendo abar-
car “toda a histéria”, ¢ comum que nés, professores de Historia, ab-
diquemos de metodologias participativas, dialogadas, de trabalho em
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grupo, em favor de um melhor aproveitamento do tempo escolar
(CAIMLI, 2000, p. 25).

Mas a area de estudos da Historia necessita da visita aos cen-
tros de memoria, entre os quais os arquivos histéricos para simples-
mente oxigenar-se e sobreviver, porque a producao de raciocinios que
resultam em livros e artigos, alimentam-se de fontes primarias existen-
tes nesses locais. O nio estimulo aos estudantes de um curso superior
de Histéria para que freqientem, familiarizem-se e trabalhem com
as fontes contemporineas ao seu objeto de estudo resulta em uma
aprendizagem meramente reprodutora - ou do discurso do professor
ou dos livros abordados — ambos, na maioria das vezes.

Conscientes de que esse procedimento gera uma lacuna di-
ficilmente superavel na vida profissional, os professores dos cursos
superiores de Historia mais renomados do Brasil colocam como ele-
mento fundamental o trabalho com as fontes primarias para o desen-
volvimento dos raciocinios historicos.

Entretanto, verifica-se que tal ndo ocorre com a freqiiéncia
necessaria no ensino superior privado noturno, devido a alegados pro-
blemas de tempo e trabalho, além da desculpa que o objetivo ¢é lecio-
nar e ndo pesquisar, como se o conhecimento necessario ao desem-
penho em sala de aula fosse menos denso e destituido de descobertas
proprias.

Na realidade, acontece uma acomodacio de parte dos profes-
sores dessas institui¢cOes, ou por estarem assoberbados de tarefas e nao
se sentirem em condi¢des de acompanhar seus alunos aos arquivos e
orienta-los em uma tarefa bem mais complexa do que apenas ler tex-
tos prontos (as tais discussoes criticas). Ou ainda: o proprio professor
jamais freqlientou um arquivo histérico, bem como se acomoda na
condi¢io de lecionar no que considera instituigio periférica, sendo
também um professor periférico.

Os gestores das instituicOes privadas que integram os cursos
noturnos limitam-se a exigir um ensino correto de seus professores
que nio possuem horas de pesquisa, implicando em cumprir horarios
e ndo criar problemas em sala de aula.

O resultado desse circulo perverso ¢ a desqualificacio do en-
sino superior privado noturno e o desestimulo colaborando para a de-
sisténcia dos estudantes a continuidade do curso. Outra conseqiiéncia,
0 que ocorre na maiotia dos casos, ¢ a repeticao da situacao frustrante
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dos novos professores com seus proprios alunos, a partir de sua for-
matura e insercio no mercado de trabalho.
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