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Resumo: O presente artigo tem por finalidade tracar um comparativo entre as
praticas de ensino e a compreensao do contexto escolar, propiciadas por meio do
Estagio Supervisionado e da participa¢do no PIBID. Para tanto, foram utilizados
os memoriais das disciplinas de Estagio I e II, assim como o relatério de atividades
desenvolvidas em atuacao no PIBID. Tracando-se um paralelo entre as diferentes
experiéncias, pode-se concluir que o PIBID possibilita o saneamento de lacunas
existentes na pratica do estdgio, além de viabilizar um contato mais profundo e
reflexivo com a realidade escolar e o universo que a permeia e constitui.

Palavras-chave: PIBID; estagio supervisionado; formagdo docente.

*Universidade de Caxias do Sul (UCS), Caxias do Sul, RS, Brasil.
E-mail: mbpmacha@ucs.br

“Universidade de Caxias do Sul (UCS), Caxias do Sul, RS, Brasil.
E-mail: Imreginato@ucs.br



137

SUPERVISED INTERNSHIP AND PIBID IN TEACHERS’ EDUCATION:
EXPERIENCES THAT COMPLEMENT EACH OTHER

Abstract: This article aims to draw a comparison between the teaching
practices and comprehension of the school context, which are available through
supervised internship and participation in PIBID. In order accomplish that, we
used the memorials from the subjects Internship I and II, as well as the report of
activities at work in PIBID. By drawing a parallel among different experiences, we
concluded that PIBID enables eliminating gaps in the internship practice, as well
as providing a deeper and more reflective contact with the school reality and the
universe that permeates and represents.

Keywords: PIBID; supervised internship; teachers’ education.

PRACTICAS SUPERVISADAS Y EL PIBID EN LA FORMACION DOCENTE:
EXPERIENCIAS QUE SE COMPLEMENTAN

Resumen: El presente articulo tiene por finalidad trazar un comparativo entre
las practicas de ensefianza y la aprehensiéon del contexto escolar, propiciados
por medio de las Pricticas Supervisadas y de la participacién en el PIBID. Para
eso, fueran utilizados los memoriales de las asignaturas de las Practicas I y II,
asi como el informe de las actividades desarrolladas en actuacion en el PIBID.
Haciendo un paralelo entre las diferentes experiencias, puede concluirse que el
PIBID posibilita el saneamiento de los huecos existentes en las practicas, ademas
de tornar viable el contacto mas profundo y reflexivo con la realidad de la escuela
y el universo que lo permea y constituye.

Palabras-clave: PIBID; practicas supervisadas; formacién docente.



A qualificacdo de profissionais para a pratica docente é, sem duavida, palco de
discussdes e de planejamento teodrico e metodoldgico dos cursos de licenciatura nas
diferentes universidades do pais. O estagio supervisionado possui como objetivo a pratica da
docéncia pelos académicos de licenciatura, preparando-o para a atuacdo em sala de aula e
instrumentalizando essa pratica por meio de diferentes metodologias e aportes teodricos que
envolvem o fazer docente. O Projeto Pedagdgico do Curso de Histéria da Universidade de
Caxias do Sul coloca como objetivo dos Estagios Curriculares:

Proporcionar situagoes que possibilitem integrar conhecimentos tedrico-praticos a
experiéncias pessoais, através da vivéncia de situacdes concretas de trabalho que exijam
aplicagdo tanto da competéncia técnico-cientifica quanto do compromisso politico-social
desenvolvidos no curso. (UCS, 2011, p. 45).

O Programa Institucional de Bolsa da Iniciacdo a Docéncia - PIBID - ¢ uma politica ptblica
criada pelo Ministério de Educa¢do (MEC) e idealizada pela Coordenacido de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Reflete a preocupacao do Governo Federal em propiciar
meios que incentivem e melhorem a qualidade da formacao docente, valorizando os profissionais
em formacao e em atuacao, possibilitando o didlogo entre escola e universidade. A aproximacao
entre essas distintas realidades acontece por meio da elaboragao de subprojetos para cada uma
das licenciaturas, considerando a realidade das escolas envolvidas. Os subprojetos contam com
a participacao de um coordenador da instituicao de ensino superior, um supervisor (professor
de ensino basico) e bolsistas (académicos de diferentes licenciaturas).

O subprojeto de Histéria da UCS prevé atividades desenvolvidas nas escolas em trés amplos
eixos de atuacdo: conhecimento do cotidiano escolar da educacao basica, investigacao da pratica
pedagogica e interacdo com o contexto escolar. Dentro desses eixos de atuac¢do sdo organizadas
acoes que contemplem a realidade da escola e a busca pela qualificacdo da atuagdo docente.

O estagio supervisionado

No Curso de Historia da Universidade de Caxias do Sul os estagios curriculares foram
concebidos como

[...] o momento da formacao em que o académico, inserido em diferentes dimensdes da atuagao
profissional, integra saberes da teoria e da pratica, fortalece a construgdo da identidade
docente e assume posturas especificas da profissdo, sob a supervisio de Universidade e
acompanhamento da unidade concedente [...] Portanto, o Estagio Curricular se caracteriza
como atividade pratica de exercicio profissional, realizada em situacdo real de trabalho,
envolvendo aspectos humanos, técnico-cientificos e politico-sociais. (UCS, 2011, p. 44).

A concretizagdo destas premissas implica que os académicos possam, entre outros,
assumir responsabilidades pertinentes a atuacdo profissional; articular conhecimentos
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especificos com as necessidades educativas detectadas, propondo intervencoes pedagogicas
emancipadoras; interagir com diferentes agentes do processo educativo de forma condizente
com a ética profissional; vivenciar situagdes que permitam o fortalecimento da construgdo da
identidade docente; e estabelecer um efetivo didlogo a respeito das praticas em andamento,
provocando a reflexao e desencadeando novos saberes. (UCS, 2011, p. 44).

Para dar conta do exposto, alguns procedimentos foram adotados. Primeiro, os estagios
estdo embasados numa ampla gama de componentes curriculares que formam o Nucleo
Comum das Licenciaturas, onde sao abordados os referenciais teéricos e metodologicos de
areas do conhecimento imprescindiveis para a tomada de consciéncia da dinamica do processo
educativo. Segundo, cada um dos componentes curriculares especificos da formacao historica
tem uma carga horaria especifica para a pratica como componente curricular, propiciando
uma reflexao sobre o processo de ensino de Historia.

A Pratica Pedagogica como componente curricular “assume uma dimensdo ao mesmo
tempo conteudistica e metodoldgica, na medida em que as aprendizagens (tedricas ou
tedrico-praticas) dos licenciados devem tornar-se, elas mesmas, objeto de reflexao na
perspectiva do ensino na Educagdo Basica. Isso equivale a dizer que, além das disciplinas
que tém por objeto focal de estudo o ensino e a aprendizagem (nelas incluidos os estagios),
esse processo reflexivo (metacognitivo) dimensionado pela pratica pedagdgica passa a
configurar-se como componente curricular necessario, abrangendo tanto a formacgdo
comum quanto a formacgdo especifica a cada curso de licenciatura. A pratica como
componente curricular realiza-se ao longo de todo o processo de formag¢do, superando-
se, desse modo, a histdrica polarizacao teoria X pratica, em que esta so se efetiva nas
atividades de estagio” (UCS, 2011, p. 22).

Terceiro, os saberes da ciéncia histérica sdo trabalhados na perspectiva da
problematizacdo da produgado historiografica contemporanea, assinalando as propostas de
revisdo da historia nacional e local, implicando em posturas tedricas alternativas no meio
académico. Quarto, investigacdo e debates sobre estratégias, constru¢do de programas e
projetos, objetivos e recursos, entre outros, questionam a concepgao e finalidade da Histoéria
enquanto disciplina escolar em cada um dos momentos da educagao brasileira.

Dessa forma, acredita-se que o projeto pedagédgico do curso apresenta uma formacao
que articula as concepgodes da educacao de forma geral e aqueles saberes préprios do ensino
da Histéria. E, fundamentalmente, oportuniza um olhar critico para o universo da escola,
enquanto espag¢o de producdo do conhecimento, com uma cultura prépria, resultado de um
complexo sistema de valores e influenciado por redes de relacdes de poder. Nessa perspectiva,
pressupoe-se que os licenciados transitem em diferentes campos de estagio com a capacidade
de vislumbrar os limites e possibilidades de sua atuagdo/intervengao.

No entanto, considerando a distincia entre o real e a utopia, constante no projeto
pedagogico, a experiéncia dos estagios supervisionados nos cursos de licenciatura ainda tem
um longo caminho a percorrer para ser concretizado.

O estagio supervisionado, a partir das reformulagcoes propostas pelo novo curriculo,
ocorre em quatro disciplinas oferecidas a partir da segunda metade do curso académico.
Dessas disciplinas, trés atuam diretamente dentro do ambiente escolar, através da observagdo
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e da pratica docente (Estagio I, Il e IIl); ja a quarta disciplina (Estagio IV) refere-se as questoes
de preservagdo do patriménio cultural propondo a atuacdo do académico em instituicoes
dessa natureza.

A primeira etapa, ou disciplina de Estagio I, objetiva a observagdao do contexto
escolar como um todo (estrutura fisica da escola, organizacao administrativa e pedagogica,
comunidade do entorno e sua relagdo com a escola) bem como a observagdo da pratica do
professor titular, tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio (relacdo entre o
professor e alunos e aportes teoricos e metodologicos dos quais se utiliza). Perfaz um total de
16 horas de observagao, divididas entre o ensino fundamental e o médio.

Nas disciplinas de Estagio II e III, os professores em formagdo vao a campo, planejam
e executam 16 horas-aula com a supervisao do professor - titular da escola e do professor
da universidade. O Estagio II objetiva a pratica em sala de aula nas séries finais do ensino
fundamental e, no Estagio III, a pratica docente no ensino médio.

Os estagios supervisionados visam a integracdo da teoria com a pratica em sala em aula,
priorizam a execuc¢do de atividades devidamente planejadas e a avaliacdo constante delas, ou
seja, se mobilizam ou ndo os alunos para aquisicao do conhecimento. Além disso, possui uma
dinamica que propicia a troca de experiéncias entre os professores em formacao e os que ja atuam
no ambito académico e escolar, como Selma G. Pimenta e Maria Socorro L. Lima argumentam:

O estégio supervisionado para os alunos que ainda nao exercem o magistério pode ser um
espago de convergéncia das experiéncias pedagogicas vivenciadas no decorrer do curso
e, principalmente, ser uma contingéncia de aprendizagem da profissao docente, mediada
pelas relagdes sociais historicamente situadas. (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 100).

As autoras afirmam que os estagios abrem possibilidades para que os académicos
compreendam as situagoes experienciadas. As bases tedricas propiciam a compreensdo dos
contextos histéricos, sociais, culturais e organizacionais em que se da a sua pratica docente.
Isso é que permite refletir sobre o seu papel como profissionais e desvendar as possibilidades
de atuacdo e intervencao.

7

O papel das teorias ¢ iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para a analise e
investigacdo que permitem questionar as praticas institucionalizadas e as a¢des dos
sujeitos e, a0 mesmo tempo, colocar elas préprias em questionamento, uma vez que as
teorias sdo explicagdes sempre provisorias da realidade (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 43).

Por meio da analise dos memoriais oriundos da pratica docente nas disciplinas acima
expostas, ¢ possivel constatar um progressivo avanco em termos de apreensdo do contexto
escolar e, principalmente, da pratica docente. O planejamento das acdes de cada aula
ministrada pelo professor estagiario ¢ de fundamental importancia e nota-se que aquele
se modifica na medida em que este se apropria da dindmica da sala de aula, com suas
diversidades e problematicas. O didlogo constante com os professores da escola basica e
da universidade realmente possibilita a reflexdo da atuagao docente por parte do professor
estagiario. Indica-lhe caminhos e meios pelos quais ele pode trabalhar, além de leva-lo a
reflexao sobre o perfil identitario do educador que almeja ser.
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H4 certas angustias, porém, de que o Estagio Supervisionado ndo consegue dar conta.
A primeira delas refere-se aos diferentes contextos com os quais o professor estagiario se
depara. O choque entre a realidade da universidade e da escola ¢ uma constante. Enquanto o
académico prepara e planeja a execucdo de suas aulas e reflete sobre as mesmas, os professores
das escolas nao possuem tempo de planejamento. Esses precisam se adaptar as multiplas
dificuldades que surgem diariamente, improvisando diante da exigéncia de respostas rapidas
a diversas situagodes. Isso acaba gerando um distanciamento entre o professor estagiario e a
realidade escolar, pois, a0 mesmo tempo em que a observa e percebe as problematicas dessa
realidade, existe a nitida sensacao de impoténcia e de que a pratica do Estagio Supervisionado
¢ uma ilusdo, prazerosa de se realizar, mas irreal e fora de contexto.

O segundo fator que se faz necessario destacar ¢ a dicotomia existente entre o professor
estagiario que chega a escola, cheio de animo e de vontade de experimentar o fazer docente,
e a desilusdo profissional da grande maioria dos professores titulares das escolas de ensino
basico. H4 um desanimo imperativo e contagiante na sala dos professores. Cansados da nao
valorizacao profissional e de ter de responder a problematicas que muitas vezes fogem do seu
controle, acabam engolidos por um sistema educacional arcaico e tradicional.

Ao professor estagiario ficaa pergunta: o que fazer diante desse quadro? Podem modificar
esse contexto tao amplo ou serao restringidos em seu fazer docente ao convencionado?

Refletir sobre o contexto escolar é uma opg¢do. O professor estagiario atua em sala de
aula, possui acesso aos documentos que norteiam a atuacdo pedagogica da escola, como o
Projeto pedagogico e o Regimento Interno, observa a atuacao do professor - titular da turma
em que esta estagiando e sua relacdo com os alunos, porém a reflexao, a percepcao ou
mesmo os questionamentos por ele levantados ainda figuram dentro de uma esfera mental,
em que a ideacdo da pratica e a realidade da mesma se chocam continuamente e acabam nao
respondendo a primeira questao levantada: o que fazer diante desse quadro?

Flavia Eloisa Caimi (2008) elucida essa questdo, problematizando a fragilidade da
reflexdo dissociada da pratica:

Conceber a formacao profissional como prética reflexiva sobre a acao e como reconstru¢ao
permanente de identidades-subjetividades implica reconhecer o seu movimento e
identificar o professor como um sujeito que constrdi o saber ativamente ao longo do seu
percurso de vida, que nao se limita a reproduzir os saberes traduzidos do exterior pelos
que supostamente detém os seus segredos formais. Requer, sobretudo, que destaquemos
o valor da pratica como elemento de anélise e reflexdo do professor, criando situagoes que
possibilitem a tomada de consciéncia dos problemas que dela advém (Garcia, 1995).

O modelo de treinamento e/ou instrumentalizacdo técnica, ainda tdo presente nas
propostas de formacao inicial de professores, embora, aparentemente, possa amenizar
os receios e ansiedades daqueles que em breve terao uma sala de aula e um processo
de ensino-aprendizagem sob sua responsabilidade, ¢ limitado para serem alcancados a
diversidade e acomplexidade dasrelacoes que se estabelecem nesse contexto. Sualimitacao
reside, essencialmente, no fato de separar o fazer do compreender, de dicotomizar a acao
da reflexdo, de dissociar a pratica da teoria. As consequéncias de tal op¢do de formacao
profissional expressam-se, a curto e médio prazo, na expropriacdo e na alienacao do
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trabalho do professor, transformando-o em ferramenta do sistema educacional, ndo em
sujeito de transformacdes. (GARCIA, 1995 apud CAIMI, 2008, p. 92).

Assim, entende-se que a universidade necessita repensar os principios que norteiam a
formacao docente para dar conta do contexto global que envolve a atuacao do profissional da
educacdo. Tanto a universidade quanto as escolas de ensino basico precisam ser repensadas,
questionadas e reformuladas e, em conjunto, refletirem quanto ao seu fazer. Nao ha como
uma Unica instituicdo responsabilizar-se pela forma¢do do que se adquire com o tempo,
com a praxis didria em sala de aula, que envolve contextos tdo diferenciados e desafiadores,
uma vez que cada escola ¢ uma realidade em si mesma. Existe todo um esfor¢co que precisa
ser ressaltado e valorizado por parte dos professores académicos para que o professor em
formacao se aproprie, ao maximo, desse universo escolar. Eles proprios, entretanto, possuem
suas limitacoes, muitas vezes institucionais, que os impedem de promover e mediar uma
apreensao mais aprofundada da formacao e da pratica docente.

O estagio supervisionado revela uma faceta deste vasto universo; permite ao professor
estagiario experimentar-se, deparar-se com essas diferentes realidades e refletir sobre as
mesmas, mas de forma alguma garante o sucesso da pratica profissional ou certo tipo de
imunidade que o proteja de ser contaminado pelo sistema tradicional de ensino e pelo
desanimo de seus futuros pares.

Programa Institucional de Bolsa da Iniciacdo a Docéncia - PIBID

A questdo da formacdo de professores no Brasil estd presente desde a criacao das
licenciaturas, marcada por uma formac¢do docente dicotomica e fragmentada. Esse panorama
vai ser agravado nos anos 70, com a influéncia do tecnicismo. Na década seguinte, com a
abertura politica, nota-se uma produgdo académica mais intensa sobre essa problematica.
Aponta-se para a desvalorizacao da profissao, para uma formacao inadequada, desintegracao
entre cadeiras de formacdo especifica e formagdo pedagogica e a dissociacdo entre o ensino
universitario e a realidade das escolas, criticando-se a departamentalizacdo da estrutura
universitaria, que inviabiliza discussdes mais profundas e a falta de investimento em pesquisa,
entre outros. Exige-se uma nova organizacao do trabalho na escola e observa-se o aumento
das mobilizag¢des da categoria.

Nesse contexto, ressalta-se a preocupacao crescente com a qualidade do ensino e a
criacdo de mecanismos de avaliagdo do desempenho dos alunos da Educacdo Basica. A Lei
11.502, de 11 de julho de 2007, conferiu a CAPES as atribui¢oes de “induzir e fomentar a formacao
continuada de profissionais da educagdo basica e estimular a valorizacao do magistério em
todos os niveis e modalidades de ensino”. A Diretoria de Educacao Béasica teve como foco
de suas atividades, a partir de entdo, atrair novos docentes e a manter os que ja atuam em
atividade. Além disso, reconhece a necessidade de contemplar outros aspectos: plano de
carreira, salario digno, formacdo inicial e continuada e ambiente favoravel a aprendizagem
nas unidades de ensino, mantendo estruturas necessarias ao exercicio das atividades
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educativas. Em funcao destas demandas surge o PIBID. O Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia é uma politica publica, existente desde o ano de 2007, vinculada ao
MEC e a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que tem por
finalidade a valorizagao e o aperfeicoamento da formacao de professores para o ensino basico.
Contempla a agdo conjunta entre estudantes de diferentes licenciaturas, professores da rede
publica de ensino basico e professores de Instituicoes de Ensino Superior (IES). A referida
agdo conjunta acontece por meio de projetos pré-elaborados e acordados entre a CAPES e as
[ES. Propiciam a inser¢do do professor em formagio no contexto das escolas publicas desde o
inicio de sua graduagdo, possibilitando a vivéncia da dindmica da escola e o envolvimento em
propostas de ensino e aprendizagem sob a orientacao de um professor da licenciatura e de um
professor da escola. Seus objetivos sao variados e se distribuem da seguinte forma:

- incentivar a formacgdo de docentes em nivel superior para a educagdo bésica;
- contribuir para a valorizacao do magistério;

- elevar a qualidade da formacao inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre educagio superior e educacgao basica;

- inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacao,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participagdo em experiéncias
metodologicas, tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que
busquem a superagdo de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem;
- incentivar escolas publicas de educac¢do basica, mobilizando seus professores como
co-formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de
formacao inicial para o magistério; e

- contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacao dos docentes,
elevando a qualidade das a¢des académicas nos cursos de licenciatura. (CAPES /PIBID, 2014).

A participagdao dos professores de ensino basico e em formagdo acontece mediante
selecao regulamentada pela CAPES. Tem duracao de dois anos, sendo permitida a participagao
no mesmo por mais dois anos, totalizando quatro anos, ou seja, é possibilitada ao estudante
de licenciatura a participagao no programa durante toda a sua formacgao docente. Todos os
participantes recebem bolsas via CAPES e devem dispor de oito horas semanais para execugao
e planejamento de atividades que sao desenvolvidas nas escolas de ensino basico.

No subprojeto de Histdria desenvolvido na Universidade de Caxias do Sul - UCS - tem-se
dez alunos da graduacao distribuidos em duas escolas municipais, com dois supervisores (um
professor de ensino basico de cada escola) e uma coordenadora (professora da universidade).

Reunioes mensais acontecem com todos os integrantes dos subprojetos do PIBID /UCS.
Nessas reunioes, sdo abordadas tematicas pedagogicas e de praticas docente; por meio de
semindrios e palestras ¢ possivel a troca de experiéncias entre os participantes dos subprojetos
que atuam em diferentes escolas e que possuem realidades distintas e dificuldades diversas.

A partir da andlise do relatério de atividades desenvolvidas em atuagoes no PIBID é
perceptivel que essa politica publica visa suprir diferentes lacunas existentes na formacgao
docente. A mais evidente ¢ a efetiva aproximacao entre as escolas publicas de ensino basico e
as IES, proporcionando aos professores em formacao a interagcao com ambas as realidades de
forma mais direta e pratica.
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Dentre as distintas atividades viabilizadas pela participagao no PIBID ao professor em
formacao, destacam-se as seguintes:

- identificacdo da realidade escolar nos ambitos administrativo e pedagogico, por
meio da participagdo nas reunides pedagogicas da escola, permitindo-lhe o conhecimento
das problematicas existentes na escola, e como elas sdo resolvidas pela direcdo e seu corpo
docente, considerando as exigéncias a que ela esta submetida (administrativamente e
pedagogicamente) a Secretaria de Educacao Municipal e Estadual, conforme o caso;

- possibilidade de realizagdo da pratica docente mediada pela presenca do professor
da escola em sala de aula, como elabora¢do e execugao de oficinas com as mais variadas
tematicas, e atuacao direta através de atendimento a alunos com dificuldade de aprendizagem,
encaminhados pelo professor da escola;

- participacdo no cotidiano da escola, por meio da interagao com a direcao e demais
professores que ndo fazem parte do PIBID, sendo-lhe permitido observar suas dinamicas e
dificuldades e propor solucoes e agdes que visem sana-las;

- é facultado ao mesmo criar estratégias e mecanismos que inovem as agoes didatico-
pedagogicas desenvolvidas pela escola e/ou sugerir novos planejamentos, os quais podem
assumir a execu¢do no todo ou em parte;

A obrigatoriedade do relatorio individual, com todas as ac¢oes planejadas, executadas ou
nao e seus resultados, permite ao professor em formagdo a pratica constante da reflexdo sobre si
mesmo e sobre o contexto no qual esta inserido, o ambiente escolar e suas multiplas realidades.

Assim sendo, o PIBID cria a possibilidade de desacomodar todos os envolvidos, como afirma
Samuel Edmundo Lopez Bello, no prefacio do Caderno pedagogico de histoéria PIBID /UFRGS:

O contato com o cotidiano da escola possibilita aos envolvidos com os cursos de licenciatura
investir na produgdo de saberes diferenciados e na criacao de alternativas pedagogicas
qualificadas para a educacdo escolar. Tal contato simultaneamente requer um exercicio
de distanciamento e estranhamento tanto por parte dos sujeitos que se constituem nos
espagos universitarios quanto por parte daqueles que vivem diariamente o ambiente
escolar. Sdo processos de encontros, conflitos e didlogos que desacomodam a todos os
envolvidos. (MEINERZ et al, 2013, p. 7).

As universidades passam a interagir dentro das escolas de ensino basico que, por sua
vez, levam suas problematicas para dentro da universidade através da atuagdo dos professores
em formacdo. Além disso, a presenca constante dos pibidianos (os professores em formacao,
bolsistas do programa) no ambiente escolar gera muitas vezes desconforto e curiosidade por
parte de alunos, professores e direcdo. A atuagdo dos mesmos repercute na comunidade no
entorno da escola e nas familias dos alunos, possibilitando questionamentos, novas leituras
sobre o fazer docente, além de propiciar aos pibidianos a oportunidade de aprender-se
professor na teoria e na pratica.
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Experiéncias que se complementam

O estagio supervisionado e a participagao no PIBID possibilitam aos professores em
formacao unir teoria e pratica, e refletir sobre o que ¢ ser professor. Resultam na apreensao
do fazer docente por meio de multiplas experiéncias que se complementam e ampliam a
percepc¢do da complexidade do universo escolar, que envolve as identidades-subjetividades
no processo de ensino e aprendizagem.

E consenso entre varios teoricos, na linha do que se convencionou denominar de
Epistemologia da Pratica Docente, tais como Tardif (2002), Perrenoud (1999), Pimenta (2008)
e Pimenta e Lima (2004), que o exercicio da pratica docente pressupoe o imbricamento de
conhecimentos, competéncias e habilidades que ndo sdo exclusivamente construidos nas
instituicdes de formacao superior. Advindos de diversas fontes, esses saberes sdo plurais e
temporais construidos ao longo de toda a existéncia do individuo (pessoal e profissional) e
integram-se, contribuindo para delinear o trabalho docente. A esse respeito, Tardif (2002,
p.69) é claro:

Em suma, tudo leva a crer que os saberes adquiridos durante a trajetéria profissional, isto
¢, quando da socializagdo primaria e, sobretudo quando da socializagdo escolar, tém um
peso importante na compreensdo da natureza dos saberes, do saber- fazer e do saber- ser
que serao mobilizados e utilizados em seguida quando da socializagdo profissional e no
proprio exercicio do magistério. Desta forma, pode-se dizer que uma parte importante da
competéncia profissional dos professores tem raizes em sua historia de vida [...].

Dewey (1859-1952) foi responsavel pelas primeiras produgoes sobre o conhecimento
da pratica profissional por meio da distin¢ao entre atos reflexivos e atos rotineiros. Porém,
décadas depois, estes conceitos serdao difundidos por Donald Schon (1983), que sugere um
triplo movimento de reflexdo: reflexao-na-acao, reflexao - sobre - a - acao e reflexdao-sobre-
a-reflexdo-na-acao. A reflexdo na acao e a reflexdo sobre a acao diferem apenas no momento
em que ocorrem, pois a primeira ocorre no momento da situagao-problema e a segunda
ocorre depois, quando o professor vai refletir fora do cenario do dilema.

A reflexdao- na- acdo consiste no processo em que o professor aprende a partir da
andlise da sua acao cotidiana. O segundo envolve a retrospectiva que o professor empreende
sobre a acdo ja praticada. Ja o terceiro momento, reflexdo-sobre-a-reflexdo-na-agdo, é aquele
em que a postura investigativa minimiza a racionalidade instrumental, ou seja, o professor
assume uma postura critica e propoe estratégias de acdo que atendam as necessidades da
sua realidade cotidiana. Portanto, a reflexdo- sobre- a- reflexdo- na ac¢do, trata-se de olhar
retrospectivamente para a acao e refletir sobre o momento da reflexao na agao, isto ¢, sobre o
que aconteceu, o que o profissional observou que significado atribui e que outros significados
podem atribuir ao que aconteceu (SCHON, 1983).

Pimenta (2008), por sua vez, vai questionar o protagonismo do sujeito explicitado na
proposta de Schon (1983), postulando que pode ocorrer a supervalorizagdo do papel do individuo.
Ressalta também a limitacdo da ideia de que o saber docente adviria da pratica pura e simples.
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Ou, ainda, “que a perspectiva da reflexdo € insuficiente para a resolucdo dos problemas da
pratica” Nesse sentido, Pimenta (2008) destaca a importancia da dimensdo tedrica na formacao
do professor, a necessidade de reflexdo coletiva e a apreensao critica da realidade social.

Sem duvida, ao colocar em destaque o protagonismo do sujeito professor nos processos
de mudancgas e inovagdes, essa perspectiva pode gerar a supervalorizacao do professor
como individuo. Nesse sentido diversos autores tém apresentado preocupacdes quanto ao
desenvolvimento de um possivel “praticismo” dai decorrente, para o qual bastaria a pratica
para a construcao do saber docente; de um possivel “individualismo”, fruto de uma reflexao
em torno de si proprio; de uma possivel hegemonia autoritaria, se se considera que a
perspectiva da reflexdo ¢ suficiente para a resolugdo dos problemas da pratica; além de um
possivel modismo, com uma apropriacao indiscriminada e sem criticas, sem compreensao
das origens dos contextos que a gerou, o que pode levar a uma banalizacao da perspectiva
da reflexao. (PIMENTA, 2008, p. 22).

O PIBID proporciona justamente a apropriacao consciente e critica do contexto
escolar e da dinamica social que ali ocorre. O debate em grupo, a troca de experiéncias, e,
principalmente, a oportunidade de refletir sobre o processo educativo em todas as dimensoes,
tornam essa politica publica essencial para qualificar a educacdao basica. Mais do que
responder as angustias suscitadas na execugao do estagio supervisionado, o PIBID permite a
experimentacgdo e a busca de solugoes, a0 mesmo tempo em que gera mais pressoes e novas
angustias. De toda forma, esse movimento e interagcdo entre o estagio supervisionado e PIBID
acabam por lapidar o professor em formagao. Conforme Seffner (MEINERZ et al, 2013, p.15):

A vivéncia da cultura profissional que se traduz na experimentagdo e reflexdo acerca de
rotinas didrias, responsabilidades burocraticas, compromissos éticos, relacdes com a
comunidade escolar e seu entorno multifacetado, torna-se um ingrediente diferenciador
da formacdo do estudante pibidiano. Ingressar num ambiente escolar através do PIBID tem
como significado evocar e redimensionar a propria heranga das tradi¢coes que cada um de
nos carrega em relacao ao que seja ser aluno, professor, crianca, jovem, adulto [...].

Todas as atividades executadas pelos pibidianos no ambiente escolar sdo planejadas,
executadas e avaliadas em conjunto com seus supervisores e coordenador. Agir como grupo
nem sempre ¢ ficil ou harmonico e sua riqueza esta justamente nesse fato, pois cada um
contribui com suas percepcoes, angustias e experiéncias, enriquecendo a construgdo e
execucdo das atividades e possibilitando olhares diferenciados a uma mesma situagdo.

Todo esse movimento gera o sentimento de pertencimento ao grupo e a percepcao
que o fazer docente ndo ¢ um fato isolado que acaba ao final de cada aula (sentimento um
tanto comum, quando se executa o estagio supervisionado). Levam o professor em formacao
a perceber-se como agente das transformag¢des no meio escolar a partir da sua atuagdo como
professor, ndo como uma realidade isolada, que precisa remar sozinho contra a maré, e sim,
como membro de uma comunidade que partilha os mesmos anseios e dificuldades.

Complementa, dessa forma, o trabalho desenvolvido pelo professor em formacao
durante o estagio supervisionado, pois quando atua em sala estd sé, possui certa autonomia no
desenvolvimento de sua acao educativa e, muitas vezes, mantém duvidas e anseios nao revelados.
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No trabalho em grupo desenvolvido pelos pibidianos, que inclui os professores que atuam e
estdo em formacao, existe a possibilidade de compartilhar percepgodes, de se expor, experimentar
e errar. E claro que nem todas as acdes sdo bem sucedidas, ou delas se extraem os objetivos
almejados, e € justamente isso que se apreende com o fazer docente. O processo de ensino e
aprendizagem € um constante refazer-se, ¢ desenvolver um olhar investigativo que ultrapasse a
critica pela critica, manter-se aberto a novas possibilidades e ser capaz de gerar solugoes.

E importante ressaltar que os professores, tanto das IES quando das escolas publicas
sempre se ressentiram da distincia existente entre as mesmas. A percepcao desse sentimento
mutuo se dd quando o professor em formacdo executa o estagio supervisionado. As
reclamatorias sobre essa distdncia ocorrem tanto do lado do professor universitario, que
gostaria de ir além e de propiciar aos seus graduandos uma maior integracao com o contexto
escolar, mas que se percebe engessado pelas burocracias e impeditivos institucionais, quanto
dos professores de ensino basico, que se sentem abandonados e relegados a segundo plano,
como se o seu fazer docente fosse menor que o do professor académico.

Desta forma, ¢ possivel concluir que o estdgio supervisionado e a participagdo do
professor em formagdo do PIBID sdo experiéncias que se complementam, ainda que nio
dialoguem diretamente entre si, contemplam velhas angustias e discussoes problematizadas
por professores de todos os ambitos, esteja ele em atuacdo ou em aprendizagem.
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