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DE OLHO NO PRESENTE: HISTQRIA ANTIGA
E LIVROS DIDATICOS NO SECULO XXI

TO KEEP AN EYE ON THE PRESENT: ANCIENT HISTORY
AND TEXTBOOKS IN THE XXI CENTURY

DE OJO EN EL PRESENTE: HISTORIA ANTIGUA
Y LIBROS DE TEXTO EN EL SIGLO XXI

Luis Ernesto Barnabé!

Resumo: A presente pesquisa tem por objetivo analisar livros diddticos para
Ensino Fundamental — Séries Finais — produzidos a partir do ano 2000 com o
intuito de perceber a maneira como a Histéria Antiga foi abordada, levando-se
em conta que tais obras visavam estar em acordo com o PNLD (Plano Nacio-
nal do Livro Diddtico). Contudo, mais do que uma andlise propriamente dita
dos aspectos formais ou diddticos dos livros em questao, se esperava tragar um
diagndstico da apropriagao de valores atribuidos a Antiguidade presentes na so-
ciedade brasileira, uma vez que — ao considerarmos os livros diddticos como ar-
tefatos culturais que apresentam uma dinmica prépria de produgio e circulagio
— ocorrem processos interativos entre autores, editoras, publico leitor e Estado.

Palavras-chave: Livro Didatico; Ensino de Histéria Antiga; usos do passado.

Abstract: The present study aimed to analyze textbooks for Primary School
- Finals Series - produced from 2000 in order to find out how the Ancient
History was addressed, taking into account that these works intended to be
in accordance with the PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico). However,
more than an actual examination of the formal and didactic aspects of the books
analyzed, it was intended to draw a diagnosis of Ancient values of appropriation
presented in Brazilian society once textbooks can be considered as cultural arti-
fact which has a context of production and circulation, besides the interaction
between authors, publishers, readership and State.

Key words: textbooks; Ancient History teaching; Uses of Past.

Resumen: La presente investigacién tiene por objetivo analizar libros de texto
para Ensino Fundamental en las Series Finales — producidos a partir del ano 2000
con el interés de identificar la manera como la Historia Antigua fue abordada,
teniendo en cuenta que tales obras deberfan estar en acuerdo con el PNLD (Pla-
no Nacional do Livro Diddtico). Pero, mds que un andlisis propiamente dicha de
los aspectos formales o didacticos de los libros en cuestidn, se esperaba trazar un
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diagnostico de la apropiacién de valores atribuidos a la Antigiiedad presente en
la sociedad brasilera, una vez que — al considerar los libros de texto como arte-
factos culturales que presentan una dindmica propia de produccién vy circulacién
- ocurren procesos interactivos entre autores, editoras, publico lector e Estado.
Palabras clave: Libro de Texto; Ensefanza de Historia Antigua; usos del pa-
sado.

Questoes Norteadoras

Qual o sentido de se ensinar Histdria Antiga nos dias de hoje? Em
meio ao cendrio de abertura para outras Histdrias?, os professores de His-
téria Antiga, poderiam até se sentir acuados, ou mesmo cumplices de uma
narrativa eurocéntrica que predomina ainda como um fantasma na cultura
brasileira ante a justa recente valorizagdo da histdria africana e indigena.
Poderiam, se um processo de “acerto de contas” nio estivesse em curso.
Provavelmente em boa parte das universidades brasileiras, diante da expan-
sao de pesquisadores em Histdria Antiga desde os anos de 1990 (FUNARI,
2004, p. 96; GONCALVES & SILVA, 2008, p. 31), os cursos de Histdria
Antiga jd ndo mais sdo ministrados por professores de outras dreas.

Esse dado ¢ relevante, embora ocorra de forma parcial. Sugere a pre-
senca de ementas mais atualizadas, que incluiriam avangos tedricos metodo-
légicos na desconstrugao de paradigmas (tais como Ocidente, romanizagao)
e no trato das fontes escritas, e a integra¢ao com a arqueologia e a cultura
material. Porém, em relagao a professores que atuam no ensino bdsico, inci-
dird apenas nas futuras geragoes, uma vez que a atual foi formada em outro
contexto e Nao possul tais aparatos conceituais para questionar a forma tra-
dicional de Histéria Antiga.

Mas os professores nao sio o unico elemento responsavel pela circu-
lagdo da Histéria Antiga na escola. Em decorréncia disso, realizamos um
primeiro corte que nos conduzird a uma melhor percep¢io dos limites deste
trabalho. Se por um lado estd para além dos limites deste texto compreender
como as aulas de Histéria Antiga sao ministradas nas salas de aula das es-
colas de ensino bdsico, e consequentemente, como os alunos (ou uma parte
da sociedade) se relacionam com tal temdtica, por outro ¢ salutar e extrema-
mente vilido entender como os livros diddticos se constituem como outro
vetor da circulagao da Histéria Antiga no ambiente escolar.

Desde os anos de 1990 estas publicagoes vém sofrendo grandes trans-

2 Principalmente a introdugao da Histéria da Africa e Indigena no curriculo brasileiro. Guari-
nello (2004, p. 15), trabalha muito bem a questao acerca concepgao iluminista de Histéria da
humanidade, que na verdade era uma espécie de Histéria Universal da Europa: “ndo se trata
obviamente, da Histéria do Homem, mas de uma sequéncia simbdlica, apenas nocionalmente
européia, pois nao corresponde nem mesmo a histéria de qualquer parte especifica do que se
possa entender por Europa”.
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tormagoes decorrentes das melhorias tecnolégicas do mercado editorial e da
institui¢ao do Plano Nacional do Livro Diddtico (PNLD); e que obrigaram
os pesquisadores da drea a reavaliar pressupostos e conceitos. Desde entio,
o livro didatico passou a ser visto

como um objeto histdrico, com caracteristicas e fungoes especi-
ficas, ao qual podem ser estabelecidas diversas veiculagoes com o
contexto de sua produgio e utilizagdo. Prospectaram-se suas rela-
goes mais profundas com a escolarizagao, as propostas pedagdgi-
cas, as politicas publicas, com o saber académico e com a cultura
geral. Ampliou-se sua percepgio, como objeto de consumo den-
tro do mercado editorial, analisando sua linguagem, sua forma,
sua materialidade. Enfim, onde se via sobre-determinagdes ¢ ob-
jetos monoliticos comegou-se a se perceber relagdes intrincadas,
conflituosas ou negociadas mudangas e permanéncias, ao longo
do tempo, puderam ser estabelecidas (MORENO, 2014, p. 45).

Assim, a partir do instrumental tedrico de Bourdieu, lancando mao
dos conceitos de campo e habitus, é possivel esbogar o “campo do livro didd-
tico”. Tratamos a escrita (ou produgao) de livros didaticos como processos
de interiorizagio do social nos sujeitos (autores) por meio de sistemas de
costumes nao conscientes, estruturas predispostas a funcionar como estrutu-
ras estruturantes (BOURDIEU apud MARTINS, 2002, p. 173). E por isso,
enquanto Aabitus, uma vez que interage com a sociedade.

Ainda assim, ¢ necessdrio ressaltar que a escrita do livro didatico, en-
quanto habitus ¢ mais bem definida se partirmos da ideia de artefato cultural
cuja complexidade da produgao envolvendo autor e editor e sua equipe ¢ tama-
nha que nio ¢ possivel identificar a agao de cada um no produto final, e por isso,
a obra deve ser analisada como produgao coletiva (MORENO, 2014, p. 46)

Neste campo hd uma complexa estrutura do que poderiamos cha-
mar de instancias formadoras de pardmetros, as quais fazem inclusive com que
obras sobrevivam ou deixem de circular. Tomando empréstimo o esquema
desenvolvido por Moreno (2014, p. 52), sao quatro: O Estado (Politicas
publicas, curriculos, avaliagoes), Autoria (autor, editora, mercado), Profes-
sores/sistemas publicos, Opinido Publica (Alunos, pais, imprensa).

Com efeito, ¢ importante frisar que tal campo possui uma dinimica
propria, e principalmente, que esta dindmica ¢ um fator a ser considerado
para compreender como neste campo, se articulam visoes acerca da Anti-
guidade.

os livros diddticos de Histéria nao sao escritos apenas a partir
dn, mas na cultura e, por seguinte, #o contlito, pois o cultural e
o social sdo indissocidveis e ¢ inerente ao ensino de Histéria uma
conectividade intensa as demandas sociais, as quais reflete e refra-
ta a0 mesmo tempo (MORENO, 2014, p. 55, grifos do autor)
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Quando pensamos especificamente em Histéria Antiga, na forma
como o fio narrativo dos livros diddticos a projeta em termos de sentido,
deve-se levar em conta que a Histéria Antiga integra uma nog¢ao de Histdria
que ¢ um tipo peculiar de memoria social, cujo processo de disseminagao
foi consciente pelas elites brasileiras desde o século XIX para a construgao
de uma identidade coletiva (GUARINELLO, 2013, p. 17). Portanto, va-
lores da “civilizagao ocidental crista” presentes desde a criagdo dos Estados
Nacionais legitimaram as agoes educacionais dos paises em toda a América
e consequentemente, os materiais diddticos (a forma e os contetidos da His-
toria Escolar) compartilharam do objetivo de inserir a na¢ao na Unica linha
de progresso humano possivel.

Ainda que questoes de progresso e etnocentrismo tenham sido rea-
valiadas nos dias atuais, é notdria a presenga de conteudos, e, sobretudo, a
maneira como sao abordados (muitas vezes em dissonancia com o conheci-
mento da academia) pode ser muito significativa na medida em que dialo-
gam com valores e identidades de uma sociedade. Estarfamos, nesse sentido,
diante de um jogo de forgas que se sobrepoe a um periodo especifico, como
um emaranhado que acumula prdticas, tensoes e intencionalidades anteriores
com perspectivas presentes, ou seja, o habitus. Por exemplo, identificamos
em seis, dos livros analisados, os nomes dos imperadores romanos e seus
feitos. Podemos identificar com certa facilidade quem foram os imperadores
do chamado Alto Império (de Augusto somente até o século II), mas nao do
Baixo. Estarfamos diante da permanéncia de um discurso de ascensao e que-
da do Império Romano, com a pritica de esquecimento dos imperadores do
periodo “decadente™? Por outro lado, haveria desconhecimento dos autores
de livros diddticos da tendéncia atual de nao se fazer histéria dos “grandes
personagens”? Manteriam essa estrutura narrativa por falta de informagoes
provenientes da academia? Dificuldades de aceitagdo pela editora, pelo mer-
cado, pelos professores, enfim, pela cultura escolar de uma abordagem ino-
vadora? Incorporagao de esquemas, de maneira nio reflexiva? Forca inerte
do campo?

Por isso, através do mapeamento de aspectos das abordagens acerca
da Antiguidade em onze edigoes aprovadas nos PNLDs de 2008 e 2011 Sé-
ries/Anos Finais do Ensino Fundamental e da compreensao da presenga/per-
manéncia de tais abordagens, acreditamos ser possivel identificar valores e a
acomodagio entre tradicional e inovagoes decorrentes da interagio entre 0s
livros diddticos e a cultura na qual estdo inseridos. Foram analisados os vo-
lumes do 6° Ano/5 Série das seguintes cole¢oes: Projeto Araribd (APOLI-
NARIO, 2009), Historia, Sociedade & Cidadania (BOULOS, 2006), Tudo
¢ Historia (CARDOSO, 2010), Saber e Fazer Histéria (COTRIM, 2006),
Construindo Consciéncias (MELLO, 2007), Vontade de Saber Histdria
(PELLEGRINI, 2009), Histéria e Vida Integrada (PILETTI, 2007;2010),
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Histéria em Documento: Imagem e Texto (RODRIGUE, 2002), Histdria
por Eixos Temdticos (TOTA, 2002), Projeto Radix (VICENTINO, 2010).

Historia Escolar e Historia Académica: apontamentos necessarios

Laville (1999) demonstrou como o passado, ou a memoria dele ainda
motivam discussoes ¢ embates ao trabalhar com as reformas curriculares
de Histéria e os debates suscitados nos Estados Unidos, na Alemanha em
época de unificagio, e na Africa do Sul p6s Apartheid, muito mais em torno
de narrativas e conteudos, do que pela preocupagao com os objetivos da
disciplina em formar cidadaos auténomos e participativos. Tomando como
ilustragao apenas o caso americano, quando da implantagio de novos para-
metros temos:

O que se diz é que, com essa abertura a histéria mundial, as tais
normas estariam insuflando um relativismo cultural e colocando
em perigo a civilizagio ocidental branca e crista e, conseqiiente-
mente, a civilizagio americana; ao se abrir a histéria social, aos
imigrantes, as mulheres, aos negros, ao tratar do Klu Klux Klan
¢ do McCartysmo, as normas estariam querendo obscurecer he-
réis como Washington, Thomas Edison ou Paul Revere e deixan-
do apenas um pequeno espago para a Constituigio (LAVILLE,
1999, p. 128)

Esta situagao explicitada por Laville nos remete a dois pontos: o pas-
sado nao estd ausente das sociedades do presente e nao ¢ monopolio dos his-
toriadores. Carretero (2010, p. 34), compreende que existem trés represen-
tagdes do passado, ou niveis de estruturagio de discursos acerca do passado,
que ndo sao excludentes, mas inter-relacionados, ¢ que moldam diferentes
dominios da subjetividade e os envolvem de modo progressivo: a Histdria
Académica, a Histéria Escolar e a Histéria Cotidiana. Em alguns casos, estas
podem apresentar versoes diferenciadas e até contraditdrias, mas é impos-
sivel abrir mio de qualquer delas para caracterizar a outra. As diferengas
aparecem com mais evidéncia quando incorporamos a analise a dimensdo
social na qual cada um deles se realiza.

A concep¢ao mais difundida e compreendida de forma naturalizada
durante muito tempo acerca da relagao entre academia e escola ¢ de que o
saber escolar recebe os conteudos produzidos pelo saber académico e os
ajusta para o nivel de criangas e jovens. Este processo, que o pesquisador
francés Verret denominou de Transposigao Didatica, tem sido alvo de inten-
sos debates. Depois da tese de Verret, de 1975, ele também foi utilizado por
Chevellard e Joshua em 1982, no campo de ensino da Matemdtica (MON-
TEIRO, 2007, p. 83). Sobre o conceito de transposi¢ao diddtica:
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Aquele que remete “a passagem do saber académico ao saber ensi-
nado, e portanto, a distdncia eventual, obrigatéria, que os separa,
que dd testemunho deste questionamento necessario, a0 mes-
mo tempo que se converte em sua primeira ferramenta” (CHE-
VELLARD apud MONTEIRO, 2007, p. 84).

Segundo o pensamento de Chevellard, ha uma clara hierarquia: o
saber académico sempre ¢ anterior ao saber ensinado, isto ¢, a transposi¢ao
diddtica se inicia com a defini¢do dos saberes a ensinar a partir do saber
académico, realizada pela noosfera, e a transposigao didatica interna, strictu
sensu, realizada pelos professores, dd a continuidade ao processo quando
estes elaboram algumas das versoes possiveis do saber ensinado (MONTEI-
RO, 2007, p. 85)

Monteiro, em sua tese “Professores de Histéria: entre saberes e
praticas”, ao avaliar o conceito de Transposi¢ao Didatica, opta pela opgao
tedrico-metodolégica de Develay, a qual inclui os conceitos de didatizagao e
axiologizagao no processo de ensino e contesta os processos de explicitagao
inerentes a transposigao diddtica. Em relagao ao primeiro, trata-se de incluir
as prdticas sociais e por isso nao ha hierarquia, ou um movimento de mao
unica. Com efeito, Chervel demonstrou em estudos acerca da disciplina es-
colar Gramatica, na Franga do século XIX, que em um segundo momento
influenciaria na formulagio de saberes académicos®. Igualmente, podemos
sem dificuldade perceber que no caso da Histdria, as divisoes tradicionais de
disciplinas encontradas na academia sao fruto da organizagao das disciplinas
escolares. Também ¢ bem conhecido o caso de Wilamowitz, fildlogo alemao
que concluiu que das 24 pegas de Esqullo apenas as sete que por terem sido
incluidas em alguma “obra diddtica” entre a Antiguidade e a Idade Média
chegaram até nossos dias.

Além disso, Develay alerta para a axiologizagao presente no processo
de ensino, isto &, valores escolhidos e presentes nao apenas em Histéria ou
Lingua/Literatura, transmitidos através dos métodos de ensino, ¢ dos con-
teudos selecionados:

os saberes escolares remetem a valores que mesmo implicitos, re-
velam em tltima andlise as escolhas éticas de uma sociedade. Elas
merecem ser investigadas porque permitem revelar, a partir dos
conteudos, a filosofia da educagio subjacente (DEVELAY Apud
MONTEIRO, 2007, p. 92).

3 As pesquisas de Ivor Goodson contribuem neste debate na medida em que demonstram

como as alteragoes sofridas pelo ensino de ciéncias na Inglaterra do século XIX nao evocam
apenas uma questdo de socializagdo do conhecimento, mas ao contrério, de exclusio social.
A disciplina Ciéncia das cosias comuns, pautada em compreensdo cientifica de fenébmenos
presenciados cotidianamente pelos alunos foi sobreposta por outra, com conceitos abstratos,
desvinculada das condigbes sociais e dos niveis de escolarizagao, mas que conferia status social

(BITTENCOURT, 2008, p. 46).
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Na perspectiva de Monteiro (2007, p. 87), a andlise de Chevellard nao
considera de forma explicita a dimensao educativa, que segundo a autora ¢
“um elemento epistemoldgico estruturante, fundamental para que se possa
compreender o processo de constitui¢ao do saber escolar”. Nao ¢ possivel
ignorar o contexto sociopolitico cultural dentro do quadro de opg¢oes dos sa-
beres a ensinar e ensinados, como se tais saberes fossem naturalizados, “pau-
tados por critérios internos de validade ou pertinéncia, que transcendem as
circunstancias historicas e as clivagens sociais” (MONTEIRO, 2007, p. 88).
Do mesmo modo, Carretero (2010, p. 35), questiona se a Histdria Escolar é
precisamente a versao adaptada ponto a ponto da Histéria Académica. Seus
argumentos seguem mais na dire¢ao de uma oposigao entre razao/ emogao
— Histdria Académica/ Historia Escolar, respectivamente.

André Chervel considera a disciplina escolar como entidade episte-
moldgica relativamente auténoma devido as relagoes de poder intrinsecas
a escola. Assim, o conceito de Cultura Escolar viabiliza-se, uma vez que as
disciplinas escolares formam-se no interior dessa cultura, tendo objetivos
proprios e muitas vezes irredutiveis aos das “ciéncias de referéncias” (BIT-
TENCOURT; 2004, p. 38). Segundo Jean Moreno, (2014, p. 55), “os au-
tores de livros diddticos, portanto, ndo tém por objetivo somente transpor
a Histéria Académica, eles identificam necessidades sociais, estao imersos
na sociedade e, portanto, na prépria histdria, sobre a qual escrevem”. Ha
de se considerar, portanto que o campo dos livros diddticos estd articulado
a Cultura Escolar ¢ a sociedade na mesma ou em medida mais intensa que a
Histéria Académica.

Allieu (apud MONTEIRO, 2007, p. 94) afirma que qualquer abor-
dagem da Histdria que separe a andlise da disciplina escolar daquela discipli-
na de referéncia ¢ artificial — pois o nascimento de ambas estd entrecruzado
no século XIX: uma disciplina que se constitui simultaneamente em ciéncia
e como objeto “ensindvel/a ensinar”; e mutilante, pois trata-se de sistema
produzido pelos homens de uma mesma época — e dissocid-los parece a-his-
térico. Além disso, a prépria nogio de hierarquia, naturalizada, deve ser
revista, deve ser tomada como um objeto historicamente construido.

Esta discussao nos remete ao século XIX, momento em que 0 processo
de formagao dos Estados Nacionais — como bem demonstrou Hobsbawn — e
sua consequente utilizagao da Histéria como elemento de identidade nacional
nas salas de aula ao incluir uma grande quantidade de valores, os quais se en-
trelagam com uma trama de relatos cuja finalidade prioritdria ¢ a informagao,
nos alunos, de uma imagem positiva (triunfal, progressista, inclusive messi-
nica) da identidade de sua nagao (CARRETERO, 2010, p. 35).

Carretero (2010, p. 36) situa o ensino de Histéria na confluéncia
contraditéria entre os ideais da Ilustragio e os do Romantismo, como um
produto que acompanhou o desenvolvimento dos Estados Nacionais e por
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isso, importante para a compreensao dos processos de alfabetizagio e educa-
¢ao na modernidade. Tal confluéncia n3o se dissocia da inven¢ao do Estado
Nacional no decorrer do século XIX.

A ilustragio propos que a liberdade ndo estava nos corpos nem
nas cosias, mas sim na consciéncia dos homens ¢ em suas ima-
gens. A partir desta concepgao de liberdade até a concretizagao
da gesta educadora-emancipadora apenas restava dar um passo:
estruturar a figura dos sujeitos a serem educados. E nesse ponto
que o romantismo mostrou sua contribuigao: o conceito de povo

fundamentou o de nagao (CARRETERO, 2010, p. 37).

Simultaneamente a este processo, ¢ possivel identificar o momento
em que estd em curso a “dissolucio do topos da histOria maygistra vitae na His-
téria Moderna em movimento™ nas palavras de Koselleck (2006). Momento
em que, segundo Riisen, (2006, p. 8) “a escrita da histdria era orientada pela
moral e pelos problemas praticos da vida, e nao pelos problemas teéricos ou
empiricos da cogni¢do metodica™; e que a partir de entdo a cientificizagiao
da historiografia preocupa-se mais com o método da pesquisa histérica do
que com a forma, com a fungao do saber, e que implica na exclusio da Did4-
tica da Histdria do campo da Histdria e vista como “aplicagao pedagogica,
referente apenas ao uso externo do saber histérico” (RUSEN, 2007, p. 11).

A concepgao de historia maygistra vitae, propagada por Cicero em ter-
mos retoricos, perpassa a Europa medieval e moderna, quando, segundo
Koselleck (2006), no século XVIII, o termo Historie é substituido por Ges-
chichte: “a narrativa daquilo que aconteceu” versus “acontecimento, resultado
de acontecimentos”. Se no decorrer deste movimento apenas se buscava um
melhor uso da razao, ao fim, a histdria nao mais servia como testemunho
exemplar, e, além disso, o processo questionou a prépria nogao de univer-
salidade iluminista. Quando em 1824, Ranke, afirma que pretende “apenas
mostrar as coisas como realmente aconteceram, sem aspirar a uma tarefa de
apontar para o passado e instruir o mundo contemporaneo para o proveito
da posteridade”, quer demonstrar que o universal reside no particular, na
diferenga, na singularidade dos fatos. Ainda assim, a materializagao deste
conhecimento estd presa ao texto escrito, afinal o passado s6 pode ser conhe-
cido/compartilhado quando narrado, e para manter um aspecto mais cien-
tifico que literdrio, se recorre a ocultagio do narrador, para assim reforgar a
ideia de que a narrativa é a propria expressao dos fatos e reforgar a ideia de
objetividade (MONTEIRO, 2007, p. 99)

E interessante perceber como esta perspectiva de histérias particula-
res se acomoda aos principios do Estado liberal e do ensino de Histéria das
nagoes européias, como demonstra a exortagdo do imperador prussiano aos
seus ministros: “educar os jovens alemaes, e nao gregos e romanos” (CAR-
RETERO, 2010, p. 39). Trata-se de ruptura com as maximas da pedagogia

OPSIS, Cataldo-GO, v. 14, n. 2, p. 114-132 - jul./dez. 2014

121



122

Luis Eynesto Barnabé

humanista ilustrada de formar homens, mas que nio significa um aban-
dono dos estudos da Antiguidade. Ao contrdrio, esta estd mais viva ainda,
principalmente pela busca desenfreada dos Estados nacionais europeus pela
heranga cldssica, que ¢ transformada em patriménio intelectunl nas palavras
de Schiavone (2005, p. 9)*. A Histéria Antiga se mantém no espago da
Histdria Escolar, ao longo do século XIX e meados do século XX, com “um
importante papel moralizante, seguindo o virtuoso modelo dos cldssicos,
o qual elevava ao posto de mayister vitae” (CARRETERO, 2010, p. 41).
Se para os historiadores a Histéria nao mais ¢ vista como um conjunto de
ensinamentos, na sociedade o contrdrio é verdadeiro: basta observarmos o
episddio aneddtico descrito por Koselleck (2006, p. 41), em que o chefe do
departamento de finangas prussiano ¢ convencido a nio emitir papel moeda
gragas ao apelo erudito de Von Raumer, que evoca a autoridade de Tucidides
para demonstrar o mal que isso teria causado a Atenas. “Essa ¢ uma experi-
éncia de grande importancia”, responderia ele ao aceitar o argumento.

Ora, se a consisténcia dos argumentos acima nos obriga a refletir
sobre a ideia de interdependéncia, mas nao de hierarquia entre Academia e
Escola, a consideragao de niveis de Historia de Carretero torna-se pertinen-
te, pois se por um lado nio hd como negar que o saber histérico produzido
pelos historiadores, de maneira especializada, com métodos cientificos pode
ter uma precisao (por ser profissionalizado) maior que os outros niveis, isso
ndo significa que em termos de dimensionamento deste saber em relagio a
sociedade, sua legitimagao seja “automatica”. Dito de outro modo, ao fundir
as concepgoes de niveis de estruturagao do passado de Carretero, com as
discussoes acerca da Cultura Escolar ¢ possivel diagnosticar que assim como
o conhecimento acerca da Antiguidade nao estd (e nunca estard!) pronto e
acabado, suas atualizagbes e reformulagdes nao alcangam imediatamente a
sociedade e os livros diddticos apenas por iniciativa da academia. As prdticas
e representagoes acerca deste passado permanecem, e seus usos rumam a
naturalizagio e a0 senso comum; e torna-se importante perceber como este
passado circula, foi e continua sendo utilizado, ressignificado, reapropriado.

* Nesse contexto também se desenvolvem outras ciéncias. A Arqueologia, muito financiada
pela rivalidade exacerbada das poténcias europeias dispostas a ampliar em seus museus o reper-
tério de “tesouros” das grandes civilizagoes, trazendo assim para perto do seu povo as origens
da civilizagdo, tal como também fizera D. Pedro II. Por sua vez, a Antropologia busca as ori-
gens humanas e da civilizagao entre os cldssicos, mas isso significa a0 mesmo tempo sedimentar
um parentesco com a civilizagio greco-romana e demonstrar como as sociedades europeias
— mas, sobretudo a inglesa — progrediram ante seus antepassados. Outro ponto significativo é
que a Antiguidade, ou parte dela, foi utilizada para defesa de algo: a literatura cldssica deveria
ser reinterpretada, expurgada ou em ultimo caso censurada, quando nio combinava com a
imagem civilizada da Inglaterra vitoriana; para se fazer oposi¢ao ao cristianismo, apologia a
homossexualidade, amor livre, democracia, eugenia, panteismo (BEARD & HENDERSON,
1998, p. 86-87).
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Os livros didaticos e a Histdria Antiga no século XXI

A “onda de reformas” curriculares ocorrida em vdrias partes do mun-
do® na década de 1990, também ecoou no Brasil, recentemente redemocra-
tizado, como evidencia a atuagao do Estado brasileiro através dos principios
de universalizagio do Ensino, da inclusio de etnias e minorias presentes na
constitui¢ao de 1988, na LDB de 1996, nos PCNs de 1997 e no PNLD.
Além da universalizagio, o teor destes documentos oficiais comprova outra
tendéncia comum a outras disciplinas, da revisio formal e de contetidos; a
democracia e cidadania, e 0 mundo do trabalho ganham destaque.

No interior deste movimento, pudemos identificar, no plano his-
toriogrdfico, a passagem de uma memoria oficial a uma memoria
de classe que se torna cada vez mais plural, nuangada e diversifica-
da. No plano pedagdgico, assistimos a passagem de uma historia
narrativa, baseada na memorizagao, para uma histéria explicativa
e, desta, para uma histéria-problema. As rupturas e as continui-
dades identificadas no interior destas mudangas paradigmadticas
encontram-se relacionadas as mudangas dos embates sociopoliti-
cos produzidos nos anos 1970-1990, (SIMAN 2006, p. 41).

O posicionamento do Estado diante deste cendrio de mudangas pode
ser identificado nas publicagdes oficiais. O PCN Historia (2001, p. 46) afir-
ma que uma das intengdes que os conteidos expressam ¢ “favorecer o co-
nhecimento de diversas sociedades historicamente constituidas, por meio de
estudos que considerem multiplas temporalidades”, e recomenda que

o professor problematize o mundo social em que ele e o estudante
estao imersos e construa relagdes entre as problemdticas identifica-
das e questdes sociais, politicas, econémicas ¢ culturais de outros
tempos e de outros espagos a elas pertinentes, prevalecendo a His-
téria do Brasil e suas relagdes com a Historia da América e com
diferentes sociedades e culturas do mundo (BRASIL, SECRETA-
RIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL, 2001, p. 46).

No Guia do PNLD Histéria — Ensino Fundamental/ anos finais 2008,
a “Construgao da Cidadania” ganha status de critério de avaliagao dos livros
diddticos, e a cole¢ao ¢é avaliada se aborda no conjunto do texto didatico

a diversidade das experiéncias humanas com respeito e interesse,
estimulando o convivio social, o respeito, a tolerdncia e a liber-
dade, se abrange a formagao da cidadania no conjunto do texto
didético, [...] relacionando-a ao contetdo historico. Se aborda
as temdticas das relagoes étnico-sociais e género, considerando o
combate a0 preconceito, a discriminagao racial e sexual e a violén-

® Para mais detalhes, sugerimos a andlise de Vitdria Silva (2006, pp.. 51-86).
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cia contra a mulher, visando a constru¢ao de uma sociedade anti-
-racista, justa ¢ igualitdria e, enfim, se discute a historicidade das
experiéncias sociais, trabalhando conceitos, habilidades e atitudes
na construgio da cidadania e contribuindo para o desenvolvimen-
to da ética necessdria ao convivio social (BRASIL. MINISTERIO
DA EDUCACAO 2007, p. 15).

Como os livros didaticos lidam com estas questoes ao abordarem a
Histéria Antiga? Em que medida falar de egipcios, gregos e romanos possi-
bilita a percepgao de multiplas temporalidades, da diversidade das experién-
cias humanas? Nao existe uma mengao direta acerca do trato da Antiguidade
nos documentos oficiais citados, mas sim sugestoes de contetido nos eixos
temadticos propostos pelo PCN Histéria (pp. 59-61, pp. 71-73). Além disso,
como salientaram Gilvan Ventura da Silva e Ana Teresa Gongalves, ha duas
tendéncias comuns nas abordagens dos livros diddticos acerca da Histdria
Antiga:

abranger de forma panordmica todas as civilizagbes antigas orien-
tais e ocidentais, ou b) buscando aproximar o mundo contempo-
raneo do passado, remete-se o aluno a uma procura de origens de
certas instituigoes atuais, ressaltando-se o valor das civilizagoes
grega e romana; ¢ véem-se as origens do teatro na Grécia, do
direito em Roma, da democracia no mundo grego Cldssico, da
reforma agrdria na Republica Romana, como se o que existisse
hoje fosse um mero prolongamento do que houve no passado
(SILVA & GONCGALVES, 2001, pp. 127-128).

Embora a analise destes autores seja de 2001, pode-se ver que a estru-
turagao dos contetidos pouco ou nada se alterou nos livros diddticos, o que
sinaliza que a grande maioria ainda estaria presa a um principio teleolégico
de que somos herdeiros do mundo antigo.

Tratando-se da Antiguidade ¢ tendo em vista a implementagao da
obrigatoriedade dos conteudos de Histdria da Africa, por exemplo po-
derfamos dizer entdo que a falta de um direcionamento mais preciso da
documentagio oficial do como renovar a abordagem de Histéria Antiga,
foi responsavel pela permanéncia de alguns dos problemas descritos acima?
Esta ¢ uma questao dificil de responder, mesmo porque pesquisas como a
de Anderson Oliva (2007) demonstraram como a propria introdugao dos
conteudos de Historia da Africa deve ser vista como um processo em curso,
ainda longe de uma abordagem adequada. Assim como ocorre com as abor-
dagens de Histéria da Africa, no que tange a reformulagoes da abordagem
de Histéria Antiga, ¢ possivel perceber iniciativas mais ou menos timidas ou
significativas, decorrentes da movimentagao que ocorre no campo. Todavia,
como constatou Moreno (2014, p. 102), inovagbes nos livros diddticos de
Histéria sao negociadas entre permanéncias e consensos em decorréncia do
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proprio funcionamento da disciplina escolar. Para as editoras, uma inovagao
¢ aceita quando o mercado — ou seja, os professores — acatam. Como sao
poucos docentes do atual quadro da rede de ensino bdsico que cursaram
Histéria Antiga com especialista, de nada adiantaria reformulag6es radicais,
pois os professores nao se sentiriam a vontade em trabalhar de uma maneira
como nunca fizeram antes. Por isso, ¢ impensdvel uma ruptura total com
os paradigmas anteriores. Vale ainda dizer que mudangas podem estar em
curso através de duas frentes: a entrada na rede de ensino bdsico de docentes
com novos olhares para a Antiguidade e livros diddticos rompendo com
abordagens tradicionais como a de ascensao e queda, de lugares de memoria
historiograficos.

Em consequéncia, pode-se observar um efeito de espelho, e os livros
didaticos mais vendidos sdo tomados como modelo a partir dos quais se po-
dem construir novas propostas (MORENO, 2014, p. 104). E neste sentido,
a reformulagdo no processo de escrita dos livros didaticos deve ser conside-
rada, pois se tornou uma atividade complexa que inclui muitos profissionais
além do autor propriamente dito, inclusive a colaboragao de especialistas
em Historia Antiga — segundo as proprias obras — como ¢ o caso, dentre
das colegoes Pm]eto Araribi (APOLINARIO, 2009) da Editora Moderna;
Histdria por eixos temdticos, (TOTA, 2002) e Histdria sociednde ¢ mlpmlpmm
(BOULOS JUNIOR, 2006), ambas da FTD; Histdria e vida integrada, (P1-
LETTI, 2007; 2010) da Editora Atica.

Algumas obras mantém uma abordagem tradicional da Histéria An-
tiga, que em alguns momentos compromete por nao acompanhar inovagoes
dos debates da academia, enquanto que outras, em detalhes pontuais, avan-
cam em reflexoes que problematizam as sociedades antigas para além de es-
quemas simplificadores estanques, interna e externamente. Respectivamente
abordam: a politica, a sociedade, a economia, a cultura, a religido, dissocia-
das; as relagbes entre povos niao ¢ abordada. O conceito de simultaneidade
entre os povos ¢ suprimido em detrimento do movimento de ascensao e
queda, e quando se estuda os romanos nao se fala mais de babilénicos ou
persas, egipcios ou hebreus, mesmo eles estando ali, mas agora na condi¢ao
de dominados.

Em relagio ao Egito antigo, para tomarmos uma situagao, o livro
didatico Histdrin em documento, apresenta uma conceituagio de sociedade
egipcia com o Farad ao centro e as demais camadas sociais ao seu redor
(RODRIGUE, 2002, p. 113). Isto ¢ significativo por romper com a carac-
terizagao piramidal muito difundida, inclusive para além da Histdria Antiga,
com uma hierarquia rigida; mas também por possibilitar uma reflexao mais
integrada entre sociedade, trabalho, poder e religido. Lopriero (1994) ao
trabalhar com o escravo na sociedade egipcia adverte que a prépria hipdtese
da existéncia de uma forma qualquer de escravatura de tipo cldssico no vale
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do rio Nilo jd ¢ por si controversa, uma vez que diversos grupos sociais
descritos na documentagio oficial estavam sujeitos a restrigdes de liberdade
individual e obrigagoes de trabalho. O autor demonstra como essa variedade
se observa através das diversas terminologias empregadas para designar os
sujeitos ao trabalho e a0 mesmo tempo demonstra como a sociedade egipcia
tem todo o seu funcionamento em fungio do farad, e para além de casos
esporadicos somente ¢ possivel encontrar um grupo social sob o status de
sujeigdo através de um processo histdrico que aparece consolidado no Novo
Império, pds-vitdria sobre os hicsos.

Além disso, este pensar sobre a escravidao no Egito Antigo impli-
ca rever o senso comum hd muito estabelecido de que as pirdmides foram
construidas por escravos, uma vez que hoje jd se sabe que a construgao das
piramides, assim como diversas outras atividades, foi realizada com mao de
obra fruto das obrigagoes de trabalho e que no momento de expansio mili-
tar e escravizagao de estrangeiros, ja nao era mais comum farads construirem
piramides, fato mencionado apenas em uma obra, de maneira dubia:

Na base [da sociedade] estava a maioria da populagdo, consti-
tuida pelos camponeses (conhecidos por felds) e escravos. Estes
ultimos eram geralmente prisioneiros de guerra ou servidores do-
mésticos. Além disso, trabalhavam na construgao das piramides
¢ dos paldcios dos soberanos no periodo de inundagoes do Nilo
(MELLO, 2007, p. 44, grifos do autor).

Na cultura escolar, a escravidao no Egito Antigo integra um arca-
bougo maior, a histéria do povo hebreu somada a histéria do cristianismo
remete a uma pratica comum nos primoérdios do Ensino de Histéria: a His-
téria Sagrada. Em 1827, a proposta debatida na Assembleia dos Deputados
previa o ensino de histéria subdividido entre Histéria Geral Profana, His-
téria Sagrada e Histéria do Império do Brasil (BITTENCOURT, 2008, p.
100); e com o fortalecimento das ideias republicanas e o posterior Estado
Republicano, a Histdria Sagrada enquanto componente curricular grada-
tivamente desaparece das escolas publicas, embora permanega nas escolas
confessionais. Todavia, seu contetido pode ainda ser visto inserido nos pro-
gramas curriculares atuais, o que demonstra que houve um processo de re-
acomodagio. Na Hist6ria Sagrada se seguia uma trilogia: a) dos patriarcas,
passando pelo Exodo e a instalagio do povo na terra prometida, a experién-
cia mondrquica e a queda de Jerusalém e os profetas, b) a vida de Jesus Cris-
to — quando se revela o seu sentido, e ¢) a Historia da Igreja que persistird
ao longo dos séculos (BITTENCOURT, 2008, p. 115).

As abordagens do povo hebreu e do surgimento do cristianismo em
praticamente todos os livros diddticos consultados seguem de perto o relato
biblico, boa parte fazendo mengio a Biblia como a referéncia enquanto que
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outros omitem este fato e todas implicagoes do uso da Biblia como fonte
histdrica. Duas obras mencionam a questao do Jesus Histdrico, uma traba-
lha com o excerto de Josefo (APOLINARIO, 2009, p. 228), e outra com
o excerto de Tdcito (RODRIGUE, 2002, p. 243), enquanto que Cardoso
(2010, p. 163) apenas coloca um box para cada um dos autores antigos,
mas sem informar que sio fontes que citam Jesus além dos evangelhos®.
Nao hd, portanto, uma visao panoramica do religioso deste mundo romano
integrado, das interagoes entre cultos. O culto de Mitra ¢ citado apenas por
Cotrim (2006, p. 156), para demonstrar a correlagao da data escolhida para
a celebragao do Natal. O cristianismo aparece nos relatos como uma alterna-
tiva melhor a tradicional religidao romana (politeista), como uma instituigao
pronta e naturalmente 1til aos usos dos imperadores.

Mas se considerarmos a quem se destinam os livros diddticos (profes-
sores, alunos e indiretamente pais), a influéncia de valores da sociedade atual,
muito arraigados na populagao torna-se relevante. Se a abordagem das religi-
Oes africanas em sala de aula tem causado polémica, ¢ possivel imaginar o que
aconteceria com a desnaturalizagdo, ou dessacralizagio, da tradigdo crista. A
complexidade desta questao nos remete novamente a Carretero (2010), que
em estudo sobre as efemérides na Argentina, demonstra como representagoes
construidas acerca do passado sobrepoem lagos afetivos, emocionais a cogni-
tivos racionais, ¢ nos faz pensar sobre como os usos do passado nao apenas
legitimam discursos ou ideologias, como também moldam identidades.

Consideragoes

Gostarfamos de retomar alguns pontos, que embora nio fechem a
questao, nos ajudam a dimensionar a complexidade tanto do campo dos
livros diddticos quanto da presenga de aspectos da Antiguidade em nossa
sociedade. A primeira observagio ¢ que devemos aceitar que nunca haverd
sincronia entre Histéria Académica e Historia Escolar, pois se trata de cam-
pos com funcionamento e objetivos complexos e diferentes. Ainda assim, ha
de se considerar que a Cultura Escolar, que interfere na Histéria Escolar, ¢
consistente, mas nio imutdvel; o que significa dizer que contatos e aproxi-
magoes sao possiveis — e desejdveis.

Em segundo lugar, concepgoes tradicionais permanecem, em termos
de contetido e concepgao histdrica nos livros diddticos, alimentadas por for-
cas intrinsecas as disputas dentro do campo, as quais nem sempre requerem
o que poderfamos chamar de capital simbélico académico, em detrimento
de outros “capitais” que, por exemplo, protegem uma editora ante a um

¢ Provavelmente no momento de diagramagio e fechamento do texto, esta informagao foi

suprimida e o sentido da existénca dos boxes com uma foto e descrigao de Josefo e Tdcito per-
deram o sentido. O que pode demonstrar o conceito de autoria de livro diddtico tratado acima.
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fracasso editorial. Os livros diddticos sugerem apresentar modificagoes nos
textos introdutdrios, e, no entanto, em relagio aos conteudos, hd poucas
mudangas (BITTENCOURT, 2004, p. 309). Longe de mudangas radi-
cais, o provavel é que ocorram mudancas significativamente pontuais que
se somam e se sobrepoem; e assim, autores dos livros diddticos, atentos as
modificagoes feitas pelos concorrentes, a elas se adequem para nio ficarem
excluidos do mercado.

O momento com mais possibilidades de abordagem de Histéria An-
tiga, definido pela Cultura Escolay se localiza no 6° ano do ensino Funda-
mental, e atende turmas com faixa etaria ao redor dos 11 anos. Isso porque a
tradi¢do ainda trata a Histdria como sucessao de eventos em ordem cronolé-
gica. Disso emerge a questio do eurocentrismo implicito na concepgao que
coloca a Histéria Antiga como a nossa primeira histéria. Ainda assim, nossa
escolha em analisar elementos da Antiguidade na Histéria Escolar através do
Ensino Fundamental deu-se, em consequéncia da maior disponibilidade de
espago reservado para a construgao desta memoria social; e independente-
mente se o livro aborda (ou se o aluno entende) a complexidade das culturas
e sociedades antigas, ¢ al que os valores que circulam e sao ressignificados
(ou nao) com mais intensidade.

Como ultima questao caberia entdo indagar essa légica anacronica
da tradigdo da Cultura Escolar, que faz com que os conteudos abordados
a0 longo de todo Ensino Fundamental, sejam repetidos, de maneira muito
mais acelerada no Ensino Médio (que tem menor duragio e nimero de
aulas). Esta prdtica de repetigao ¢ fruto de um momento especifico da his-
téria da escolarizagao brasileira, quando o antigo ginasial era para a grande
maioria da populagao o ponto final dos estudos, enquanto o colegial estava
restrito aos poucos que teriam chance de prestar vestibular. Assim a Histdria
Antiga retornaria no 1° ano do Ensino Médio, mas muito mais compactada
na ansia de se completar a corrida “das cavernas ao terceiro milénio”. Este
tenémeno nao ¢ exclusivo do Brasil: na Argentina e no M¢éxico, como cons-
tatou Vitdria Silva (2006) ao comparar as concepgoes de Histdria nos livros
diddticos do Ensino Médio destes paises, o enfoque a narrativa historica se
pauta pela histéria do capitalismo.

E exatamente por isso, a Histéria Antiga pode oferecer um universo
de experiéncias humanas em contraponto a tendéncia unificadora de histé-
rias locais em uma Unica, regida pela expansao capitalista e pela integragao
através dos meios de comunicagio, e ao afetar

as antigas relagoes entre espago ¢ tempo que regiam as sociedades
humanas, exige que tenhamos a capacidade de produzir uma vi-
s20 mais global da histdria, para compreendermos, por exemplo,
a diversidade do mundo de hoje, seus conflitos e suas perspectivas
para o futuro (GUARINELLO, 2004, p. 18).
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Além disso, se para o bem ou para o mal a Histéria Antiga ocidenta-
lizou nossa memoria social, e consequentemente nossa identidade enquanto
brasileiros (GUARINELLO, 2013, p. 13), compreender o seu uso nos ul-
timos séculos torna-se imprescindivel para: a) desconstruir vises etnocén-
tricas através dos usos que foram feitos da Antiguidade pelas sociedades
posteriores (sejam elas europeias, estadunidenses ou latino americanas) no
sentido de legitimagao de poder e violéncia; b) propiciar um contato com
experiéncias humanas literalmente antes de Cristo, o que certamente contri-
bui para que tendéncias fundamentalistas sejam combatidas, na medida em
que se projeta tais experiéncias em uma perspectiva temporal muito mais
ampla; e finalmente ¢) compartilhar as experiéncias e reflexées que os an-
tigos fizeram entre si no que tange as mais diversas problemdticas sociais e
humanas enfrentadas por eles, e também as reflexdes e experiéncias feitas
por outras sociedades que os leram e deles fizeram uso.

Como advertem Gongalves e Silva (2008, p. 29), o predominio de-
masiado da Histéria Regional e Nacional, pode confinar os alunos em “gue-
tos” culturais, enquanto que o olhar para o outro, distante temporalmente e
espacialmente amplia a prépria nogao de identidade e respeito as diferengas.

Em momentos de discussao sobre reformula¢oes do Ensino Médio,
que podem ampliar estes espagos de discussao histdrica, tanto no Ensino
Médio como no Ensino Fundamental ao se romper com as duas corridas da
histdria da humanidade, fica a questao: espagos serdo criados na Cultura Es-
colar para esta reflexao mais complexa acerca do mundo antigo e seus usos?
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