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Resumo: Este artigo trata do ensino de Histéria na educagio secunddria, consi-
derando o periodo de 1892 a 1920, no Estado de Sao Paulo, a partir da andlise
dos programas de ensino e de exames finais elaborados pelos professores do
Primeiro Gymnasio da Capital. Pretende-se, a partir da problematizagao das
concepgoes de Histdéria em disputa desse periodo, compreender de que modo
o saber histdrico foi difundido pela escola (no caso, o Primeiro Gymnasio da
Capital) e quais mecanismos foram criados para a verificagio do conhecimento
transmitido aos alunos em situagio de aprendizagem. Busca-se, a partir do did-
logo com a perspectiva da histéria das disciplinas escolares de Chervel (1990) e
Goodson (1997), apreender a constitui¢ao dos saberes histdricos no curriculo,
dando énfase ao seu processo de prescrigio, transmissao e verificagao da aprendi-
zagem do conhecimento histérico no 4mbito escolar. Utilizam-se, como fontes
primdrias para esta investigagao, os programas de ensino de Histéria de 1897,
produzidos pelo professor José Valois de Castro (lente catedritico do Gymna-
s10), e os exames finais de Histdria do Brasil e Universal, realizados pelos alunos
como um dos requisitos obrigatdrios para a aprovagao no curso ginasial daquela
época, mais especificamente, de 1910 a 1920.

Palavras-chave: ensino de Histéria; educagao secunddria; programas de ensino;
narrativas escolares; exames finais.

Abstract: This article deals with the teaching of History in secondary education
from 1892 to 1920, in the State of Sao Paulo, from the analysis of curricula de-
veloped by teachers Gymnasio of the First Capital and their final exams. It is in-
tended, from the questioning of conceptions of history of that period in dispute,
to understand how historical knowledge was disseminated by the school (in the
case of the First Capital Gymnasio) and what mechanisms were created to verify
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the knowledge imparted to students in a learning situation. One aim, through
dialogue with the perspective of the history of school subjects, Chervel (1990)
and Goodson (1997), grasp the constitution of historical knowledge in the cur-
riculum emphasizing their prescription process, transmission and verification
of learning of historical knowledge in schools. It is used as primary sources for
such research programs of teaching history from 1897, produced by Professor
Joseph Valois de Castro (professor of gymnasio), the final exams for the History
of Brazil and Universal produced by students - as a requirement required for
approval in junior high school at that time, from 1910 to 1920.

Key words: teaching of history; secondary education; education programs;
school stories; final exams.

Resumen: Este articulo trata de la enseflanza de Historia en la ensefianza secun-
daria considerando el periodo del892 hasta 1920, en el Estado de Sio Paulo,
a partir del andlisis de planes de estudios elaborados por profesores del Primer
Gymnasio de la Capital y de exdmenes finales destinados a los alumnos. Se pre-
tende problematizar las concepciones de Historia de ese periodo para entender
cémo el conocimiento histérico se difundié por la escuela (en el caso del Primer
Gymnasio de la Capital) y qué mecanismos se crearon para verificar los conoci-
mientos impartidos a los estudiantes en una situacién de aprendizaje. A partir del
didlogo con la perspectiva de la historia de las disciplinas escolares propuesta por
Chervel (1990) y considerando la contribucién de Goodson (1997), buscamos
aprehender la constitucién de los saberes histéricos en el curriculo, enfatizando
su proceso de prescripcién, transmision y de verificacién del aprendizaje del
conocimiento histérico en las escuelas. Se utilizan como fuentes primarias para
esta investigacion los programas de ensefianza de Historia de 1897, producidos
por el profesor José Valois de Castro (profesor del gymnasio), los exdmenes
finales de Historia de Brasil y Universal hechos por los alumnos, elementos que
formaban parte del requisito necesario para la aprobacién en la escuela secunda-
ria en aquél tiempo, o sea, del periodo de 1910 a 1920.

Palabras clave: ensefanza de Historia; educacién secundaria; programas de
educacién; historias escolares; eximenes finales.

Introdugao

No ano de 1894, na cidade de Sao Paulo, era inaugurado o Primei-
ro Gymnasio? da Capital com o objetivo de promover uma nova educagao
secunddria aos filhos das elites paulistas. Sua implantagao fazia parte de um
projeto maior dos republicanos paulistas, que se materializou com a reforma
da instrugao publica no Estado de Paulo, iniciada com a revisao dos proces-
sos de formagao dos professores primdrios, com a aprovagao de uma legisla-

2 O termo gymnasio foi utilizado para designar as institui¢oes de ensino secunddrio na Primei-
ra Republica.
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¢ao que atendesse aos preceitos republicanos e com a criagao de institui¢oes
escolares para o ensino primdrio e também secunddrio.

E nesse momento de construgio e, consequentemente, de legitima-
¢do da Republica que os contetidos de ensino passaram a ser objetos de
intensa disputa entre os reformadores da instru¢ao publica, os quais tradu-
ziram, por meio de suas agdes, as ideias vigentes a respeito dos vinculos da
educagio com as questoes da moral, do progresso e do desenvolvimento so-
cial do pafs. Em razao disso, os curriculos das escolas primdrias e secunddrias
foram modificados. No caso, especificamente para a instru¢ao secunddria,
um novo curriculo foi desenhado com o intuito de que as matérias de ensino
- com seus conteudos, métodos e processos avaliativos - se articulassem aos
objetivos desse tipo de educagao.

Considerando que o estudo das priticas escolares presentes nas insti-
tui¢oes no inicio da Republica pode oferecer chaves interpretativas promis-
soras acerca das fungdes das disciplinas escolares, prioriza-se, neste texto, a
problematizagao dos processos de organizagao dos programas de ensino de
Histéria e dos exames finais (aplicados aos alunos como requisitos de apro-
vagao). Assim, objetiva-se compreender, por intermédio da andlise de fontes
documentais produzidas no Primeiro Gymnasio da Capital, que visoes de
Histéria a escola difundia e quais mecanismos criava para a circulagio e a
apropriacao de determinados conteidos.

As contribui¢oes de Chervel (1990) acerca da centralidade das disci-
plinas escolares na materializagio das finalidades educativas no interior das
instituigoes de ensino se tornaram fundamentais para a interpretagao acerca
do estudo realizado sobre a constituigao do curriculo do Primeiro Gymnasio
da Capital e sobre qual o papel desempenhado pela Histdria nesse projeto
formativo. Goodson (1997), por sua vez, foi decisivo para o entendimento
do curriculo prescrito como o locus de tensoes e negociagdes entre as diversas
forgas politicas.

Nesse sentido, visa-se, a partir da historicizagdo das praticas de ensi-
no de uma disciplina especifica - a Histdria -, refletir sobre a relagao entre
memoria e escrita da Histdria, por meio dos processos de difusio do co-
nhecimento histdrico escolar no ambito educativo. Interessa, neste artigo,
saber quais processos foram determinantes para que a historia ensinada se
transformasse no lugar da memorizagao de fatos, datas e personagens dis-
postos em ordem cronoldgica na interpretagiao da realidade e qual conexdo
essa disciplina estabeleceu com as finalidades da educagao secundaria nas
décadas iniciais republicanas.
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O ensino de Historia na educacao secunddria no periodo republicano

Ao problematizar o lugar e a importancia das disciplinas escolares no
interior das institui¢des educacionais, focalizando a materializagao das finali-
dades educativas, Chervel (1990, p. 192) reitera que “[...] a descri¢ao de uma
disciplina ndo deveria entao se limitar a apresentagao dos contetidos de ensino,
0s quais sao apenas meios para alcangar um fim”. Com isso, chama a aten-
¢do também para os processos de ensino (didatizagao do conhecimento) e de
aculturagao aos quais os alunos sao submetidos em situagao de escolarizagao.

No Brasil, a Histdria como disciplina escolar foi construida na pri-
meira metade do século XIX. Nesse processo, os contetidos a serem ensina-
dos aos alunos, métodos de transmissao, materiais diddticos e processos de
verificagdo da aprendizagem por meio da criagao de exames, tornaram-se
elementos centrais em sua configuragao. A introdugao dessa disciplina no
curriculo de estudos, tanto na escola de primeiras letras quanto no ensino
secunddrio, articulou-se explicitamente aos propositos politicos e culturais
da Monarquia: a fabricagao de uma histdria para o Brasil e a conformagao
de certa identidade. Para Bittencourt (2008, p. 61), a proposta de ensino de
Histéria nesse periodo pretendeu realizar uma “formagao moral e civica”, de
modo que seus conteidos passaram a ser selecionados com vistas a difundir
uma determinada ideia de nagdo associada a pétria.

Em didlogo com os processos de laicizagao da sociedade e da cons-
titui¢dao das nag¢bes modernas, a Historia escolar surgiu como conhecimen-
to obrigatério no curriculo de estudos na educagio secunddria em 1837
mediante a criagdo do Colégio de Pedro II, no municipio da corte do Rio
de Janeiro. Nesse sentido, destaca Nadai (1993, p. 146) que “[...] desde o
inicio, a base do ensino centrou-se na tradugao dos compéndios franceses”,
bem como na eleigao de uma histéria europeia ocidental enquanto matriz
explicativa para o surgimento do Brasil.

E nessa ambiéncia que se inscreve a constituicio da Histéria como
disciplina escolar cabendo-lhe a tarefa de formar moralmente criangas e
jovens pelos principios cristaos e¢ também pelo conhecimento dos fatos
reconhecidos do Império. Os programas de ensino, portanto, refletiam
de certo modo uma Histéria predominantemente politica e nacionalista a
medida que exaltavam a colonizagao portuguesa, a agao da Igreja Catdlica e
o papel desempenhado pela Monarquia.

Abud (2006), Gasparello (2004), Gomes (2009) ¢ Melo (2008)
asseguram que, naquele momento, as diretrizes para o ensino de Histdria
estavam de acordo com as premissas do Instituto Historico e Geografico
Brasileiro (IHGB) para esse campo de conhecimento. Vale frisar que essa
instituigao se empenhou, de forma decisiva, na produ¢ao de uma determi-
nada escrita da histdria, ao langar as bases sobre as quais se firmou um modo
de pesquisar, produzir e, portanto, pensar a Histéria. Nao somente os livros
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de Joaquim Manuel de Macedo, no periodo imperial, mas também os de
Joao Ribeiro, na Republica, sao exemplos significativos dessa intrinseca re-
lagdo entre a histdria ensinada no Colégio Pedro II e a produzida no IHGB.

Com o advento da Republica, a disciplina Historia continuou a fa-
zer parte do curriculo da escola secunddria tanto no Gindsio Nacional no
Rio de Janeiro, quanto nas escolas estaduais, como foi o caso do Primeiro
Gymnasio da Capital, em Sao Paulo. Manteve-se seu eixo central no foco
da construgio de uma memoria nacional que contribuisse na formagao da
nacionalidade e da identidade do povo brasileiro, s6 que agora dentro dos
moldes republicanos.

Para Bittencourt (2008, p. 80-81), essa disciplina permaneceu no
curriculo da educagio secunddria sem questionamentos no que tange as suas
utilidades no percurso formativo do aluno, mas adquiriu, no decorrer no
século XX, um viés mais pragmatico com a incorpora¢io das expectativas
sociais em torno de que Historia ensinar a elite. Assim, tal disciplina se jus-
tificava no curriculo por “[...] possibilitar as futuras gera¢des dos setores da
elite informagoes acerca de como conduzir a Nagao ao seu progresso, ao seu
destino de ‘grande nagao’.” (BITTENCOURT, 2008, p. 81).

Desde a fundagio do Primeiro Gymnasio da Capital, a disciplina de
Histéria fez parte de seu curriculo de estudos. Nos dois primeiros regula-
mentos de ensino (1895 e 1897), os conteudos escolares de Historia esta-
vam classificados sob a nomenclatura Historia e Geographia e, apesar de se
apresentarem juntas, a cada uma correspondia a uma cadeira de ensino. De
1900 a 1931, apareceu a nomenclatura Histéria Universal para designar a
matéria geral, a Historia do Brasil e, por fim, houve a separagio da drea de
Geogratfia.

A relevincia ou nao de uma disciplina no plano de estudos pode ser
ratificada, ainda, pela forma como estd disposta no curriculo de estudos,
expressa na quantidade de aulas, distribuigao e sequéncia dos conteudos.
A partir de 1900, apds a equiparagio do Primeiro Gymnasio da Capital
ao Gymnasio Nacional, nota-se a diminui¢ao de disciplinas consideradas
humanas e o aumento das cientificas. No caso do ensino de Histdria na
Primeira Republica, ¢ importante destacar algumas transformagoes sofridas
por essa disciplina no ambito da nomenclatura, da sua relagio com a Geo-
grafia e da sele¢io de contetidos, bem como suas respectivas subdivisoes:
Histéria Universal e do Brasil.

O professor responsavel pela disciplina durante o periodo de 1894 a
1934 foi o Coénego José Valois de Castro, aprovado em concurso publico re-
alizado em 05 de junho de 1894. Como a maioria dos outros professores do
Gymnasio, Castro se formou na Academia de Direito e atuou como profes-
sor de Histéria do Brasil no Curso Anexo, além de fazer parte do Instituto
Historico Geografico Brasileiro de Sao Paulo como membro da comissao

OPSIS, Catalido-GO, v. 14, n. 2, p. 38-55 - jul./dez. 2014



O primeivo Gymmasio da capital no Estado de Sio Paulo

permanente de Histdria do Brasil, juntamente com José Esticio Corréa de
S4 e Benevides, professor de Histéria da Escola Normal de S3o Paulo.

O primeiro programa de ensino, aprovado pela Congrega¢ao de En-
sino no mesmo ano, foi elaborado por José Valois de Castro em 1894. Tal
professor, de 1894 a 1934, foi responsdvel pela citedra do ensino, apesar
de ter se afastado de 1898 a 1918, para exercer seu mandato no legislativo
paulista, pelo Partido Republicano Paulista (PRP), como deputado estadual
(1898-1900) e federal (1900-1916), além de senador (1916-1918)3. Nesse
periodo Castro participou das bancas de exames finais de ano ou de pre-
paratorios. Durante seu afastamento, Jacob Thomaz Itapura de Miranda o
substituiu nas aulas e nas reunides da Congregacao.

A participagao de Castro somente nas bancas de exames finais de ano
ou de preparatdrios ¢ bastante elucidativa da centralidade que esse exame
assumiu na organizagao do ensino secunddrio durante as décadas iniciais
republicanas. Isso favorece a compreensao das dificuldades presentes na or-
ganizagao da educagio secunddria enquanto nivel de ensino, isto ¢, como
etapa obrigatdria para ingresso nos Cursos Superiores no Brasil.

Os professores que atuaram na educa¢io secunddria no Estado de
Sao Paulo escreveram livros destinados as questoes educacionais, publicaram
textos na imprensa, participaram de espagos considerados expressivos a épo-
ca - como parlamento, institutos e Academia de Direito do Largo Sao Fran-
cisco, escolas consideradas modelos -, além de ocuparem cargos decisivos na
Instrugao Publica, evidenciando que se tratava de um grupo seleto de letra-
dos que, preocupados com os rumos da sociedade, viam a educagio como
uma importante ferramenta de “transformagio social”. Cabe mencionar, no
entanto, que essa atuagao ampla nao se restringia apenas aos professores do
ensino secunddrio paulista.

Melo (2008), ao investigar a forma como o Brasil foi representado
em dois manuais didaticos de Historia (As Ligoes de Historia do Brasil, de
Joaquim Manuel de Macedo, e Historin do Brasil, de Joao Ribeiro), a partir
da segunda metade do século XIX, tem chamado a atengao para os dois mo-
delos interpretativos predominantes no ensino de Histéria a partir de 1850.
Tratava-se de um momento que, segundo o autor, ¢ privilegiado na histéria
nacional porque a questao da formagao da consciéncia nacional estava em
debate no circulo da elite brasileira.

No caso do ensino de Historia do Brasil na Primeira Republica, ¢ in-
teressante observar como determinadas concepgoes nortearam a construgao
de uma escrita sobre a nagao e legitimaram visdes sobre os acontecimen-
tos no tempo e espago. Para Castro (professor do Primeiro Gymnasio da
Capital), progresso ¢ moral deveriam estar juntos no processo de desen-

3 Castro atuou, de forma decisiva, no espago legislativo em favor da alianga entre Igreja Caté-
lica e governo republicano.

OPSIS, Catalido-GO, v. 14, n. 2, p. 38-55 - jul./dez. 2014

43



44

Maria Apavecida Cabral

volvimento das sociedades. Nesse contexto, nas salas de aulas, tais saberes
foram transmitidos pelos professores e, posteriormente, aferidos por meio
dos exames finais.

De acordo com Bittencourt (2008, p. 78), durante esse periodo, os
conteudos prescritos para o ensino de Historia valorizavam uma formagao
moral calcada no idedrio de civilizagao. A escolha de textos, assim, estava
relacionada a busca de algo que apresentasse questoes relacionadas a pru-
déncia, a justiga, a coragem e a moderagio, valores esses considerados tanto
universais quanto pardmetros de formagao da elite. Para essa autora, “[...] a
cronologia continuava a organizar os conteudos histdricos escolares, tendo
como meta o progresso tecnolégico criado pelo homem branco” (BITTEN-
COURT; 2008, p. 80).

Observa-se que o modelo de civilizagao a ser seguido estava no modo
de vida europeu, e daf decorre todo o investimento na constru¢io de uma
histéria pautada naquele modelo de sociedade, com destaque as biografias
de homens ilustres e suas a¢des na histéria. Santos (2011, p. 92), ao inves-
tigar os programas de ensino de Histéria no Colégio Pedro II* na Primeira
Republica, pondera que, em termos de contetido escolar, foi possivel cons-
tatar a permanéncia da historia politica baseada nas agdes de personagens ¢
acontecimentos, o que, a partir dos referenciais europeus, continuou sendo
caracteristica marcando do ensino durante boa parte do século XX.

Apesar disso, a autora identifica algumas mudangas no conhecimento
histérico promovidas pelas proposi¢oes de Joao Ribeiro, Jonathas Serrano
e Joao Baptista de Mello e Souza, com a introdu¢ao de novos contetdos e
abordagens. O primeiro, a despeito disso, procurou inovar ao “[...] escre-
ver uma Histéria do Brasil priorizando a singularidade do povo brasileiro,
as diferengas étnicas ¢ a relagao com o continente americano” (SANTOS,
2011, p. 92).

Com a missao de contribuir para a formagao da identidade nacional, a
Historia instrumentalizou os alunos do ensino secunddrio por meio da trans-
missao de saberes acerca da histéria do Brasil e de outros paises considerados
civilizados, lutando intensamente no campo da representagao para a difusao e
legitimagao de certos valores. Nesse sentido, a escola secunddria se tornou um
local ideal para o ensino de certos contedos e exercicios de atividades, cujo
foco principal era a mudanga de percepgio do mundo e, principalmente, a
transformagio de comportamentos e atitudes dos cidadaos. Afinal, tratava-se
de jovens que teriam, no futuro, a tarefa de dirigir a sociedade.

Os contetidos do ensino na disciplina de Histéria eram tratados pe-
los professores durante as aulas na forma de prele¢des, isto é, exposi¢oes

* No periodo republicano, o Colégio Pedro II passou por diversas denominagdes: Instituto
Nacional de Instrugio Secundaria (Decreto n. 9, de 21/11/1889), Gymnasio Nacional (Decre-
to n. 981, de 08/11/1890) e Colégio Pedro II (Decreto n. 8.659, de 05/04/1911).
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orais bascadas nos textos dos livros selecionados para o tratamento de cer-
tos assuntos. Durante as aulas, cotidianamente, os alunos eram avaliados
nao somente pela realizagdo das tarefas como a leitura, os comentdrios e
a produgio de textos sobre o tema escolhido pelo professor, mas também
pelo comportamento que tinham dentro do espago escolar. Nesse modelo
pedagdgico, a memorizagao adquiriu centralidade no processo de ensino e
aprendizagem e, por isso, destacavam-se 0s exercicios que visavam a apren-
dizagem das técnicas da fala e da escrita com a finalidade de garantir um
ensino pautado na erudigio.
Segundo Bittencourt (2008, p. 68-69):

[...] a memorizagdo era a tonica da aprendizagem ¢ a principal
capacidade exigida dos alunos para o sucesso escolar. Aprender
era memorizar. Tal concepgao de aprendizado, fundamentada do
desenvolvimento da capacidade do aluno em memorizar, criava
uma série de atividades para o “exercicio da memoria”, constituin-
do os métodos mneumonicos.

No processo de constituigao da disciplina Histéria, na segunda parte
do século XIX, e na sua legitimagao enquanto um conhecimento escolar nas
escolas secunddrias, no inicio do século XX, a compreensao da Historia pas-
sava pelo dominio das informagoes acerca dos acontecimentos considerados
relevantes para a histéria nacional e para as civilizagoes europeias.

Além das atividades em sala de aula, os alunos, no espago escolar do
Primeiro Gymnasio, vivenciaram ainda um conjunto de praticas considera-
das formativas. Exemplos disso podem ser observados nos registros acerca
de suas participagoes em entregas de prémios, sessoes de entrega de diplo-
mas e visitas as inauguragoes de novos espagos e monumentos considerados
significativos para a cidade de Sao Paulo no inicio do periodo republicano®.

Os programas de ensino de Historia Universal e do Brasil

A partir do momento em que o Primeiro Gymnasio da Capital foi
implantado, isto ¢, do ano de 1894, os professores dessa instituigao, cada
qual em sua cadeira de ensino, tiveram a incumbéncia de elaborar os pro-
gramas de ensino que deveriam ser aprovados em primeira instincia nas

° Bittencourt (2009, p. 59), em um estudo acerca das tradi¢des nacionais e do ritual das festas
civicas nos espagos escolares, considerando o perfodo de 1889 a 1930, provoca a reflexao sobre
o papel das institui¢des escolares desse periodo. Destaca a divulgagao ¢ transmissao dos valores
republicanos, ao problematizar um conjunto de atividades denominadas “festas ¢ comemora-
goes” e “discursos e juramentos”, elementos praticados pelos alunos ¢ que contribufam para a
construgio de uma memoria nacional e, portanto, para a construgao de certa visio do passado.
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reunides da Congregagao de Ensino® e, posteriormente, ser encaminhados a
Diretoria de Instrugio Publica para homologag¢ao e publica¢ao. Os primei-
ros programas das disciplinas foram publicados no ano de 18977, servindo
de referéncia até o ano de 1900, quando houve a equiparagio do Gymnasio
da Capital ao Gymnasio Nacional, assim como houve a adequagao dos pro-
gramas a essa instituigao.

No ano de 1897, os contetidos foram agrupados em duas cadeiras de
ensino: Historia Universal 14 e Historia do Brasil 15 Nos programas, hd
uma preocupagao em registrar em qual ano do curso ginasial tais disciplinas
seriam ensinadas aos alunos, bem como em apresentar a sequéncia do pré-
prio conteudo, isto é, o aluno teria o ensino de Histdria a partir do tercei-
ro ano, que também correspondia ao seu primeiro da “classe de Historia”.
Outra caracteristica desse perfodo ¢ a logica de organizagao dos conteidos
dentro dessas cadeiras de ensino. No caso de Histéria Universal, o modelo
francés da Historia quadripartite (Historia Antiga, Idade Média, Idade Mo-
derna e Histéria Contemporanea) serviu como referéncia na construgao da
temporalidade e nos espagos selecionados para estudo que privilegiaram a
trajetéria da Europa Ocidental, conforme se pode constatar nos temas elen-
cados nos proprios programas.

A especificidade da Histéria, como um saber proprio definido pela
relagao com a temporalidade, possui métodos e necessita do uso de fontes
com base em sua argumentagao e sua relagio com outros saberes. Esse foi
um dos primeiros assuntos exposto no programa, evidenciando a preocu-
pacao do professor José Valois de Castro em prol da defesa da Histdria en-
quanto conhecimento humano®. Além disso, ¢ perceptivel a ténue conexao
dos intelectuais brasileiros do final do século XIX com as tendéncias euro-
peias no tocante as produgoes cientificas.

A respeito do surgimento do ensino de Histdria na Franga no século
XIX, Furet (sd, p. 132) tem chamado a atengao para a indissociabilidade do
método cientifico, da concepgio de evolugao e da defini¢iao de um campo de
estudos simultaneamente cronoldgico e espacial na configuragio do campo
disciplinar da Historia.

Um indicio da preocupagio com o ensino/aprendizagem dos alunos

¢ As congregagoes do ensino eram instincias deliberativas dentro das institui¢des escolares.
Sob a presidéncia do diretor de escola, os professores se reuniam em sessoes ordindrias e ex-
traordindrias para decidirem sobre o uso ¢ a adogao de compéndios, critérios de matricula,
organizagao de comissoes de exames finais e de admissao e questoes relacionadas ao cotidiano
escolar. (Decreto n°. 503, de 18/12/1897).

7 Os programas de ensino do ano de 1897 de todas as cadeiras foram publicados no Relatério
encaminhado ao Presidente do Estado de S3o Paulo, em 15 de margo de 1897, pelo Secretdrio
dos Negdécios do Interior, Anténio Dino da Costa Bueno.

8 Sera apresentada a expressao conhecimento humano, mencionada pelo professor no programa
de ensino de 1897, para conceituar a Histéria como campo que possui métodos proprios.
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também pode ser constatado nos programas de ensino registrados na forma
de revisao, vecapitulacio e vista retrospectiva. Sobre essa questao, vale observar
que hd mengdes acerca dos contetidos a serem revisados antes do inicio de
cada ano letivo, como os prescritos nos pontos do ano de 1897: “[...] reca-
pitulagdo das phases mais importantes da histéria da civilizagao nos aconte-
cimentos referentes as monarquias orientaes, a Grécia e a0 povo romano™ e
“[...] revisao das grandes épocas do periodo medieval. Caracteres da histdria
dos tempos modernos™°.

O termo “classe” ou “curso” foi empregado nos programas de ensino
nas décadas iniciais com a finalidade de designar a trajetdria do ensino de
Histdria dentro do curso ginasial, revelando, de certa forma, um processo de
aprendizagem de certos conteudos pelo qual o aluno deveria passar. Enten-
demos que tal proposi¢ao reflete o processo de configura¢ao do ensino se-
cunddrio pelas disciplinas escolares, além da propria particularidade atribui-
da aos conhecimentos escolares. E vilido lembrar que a educagao secundaria
integral, isto ¢, seriada e frequencial, ndo era um nivel de ensino obrigatério
durante as trés primeiras décadas do século XX, tampouco havia a relagao
direta entre a distribui¢ao dos conteudos pelos anos de ensino.

No periodo de organizagao das institui¢oes secunddrias de ensino,
houve diversos debates entre os professores acerca da classificagao das disci-
plinas pelos anos do curso ginasial'!. Temas relacionados a raga humana, ao
papel das igrejas nas sociedades, aos povos, a inddstria humana, a contribui-
Gao das artes, ciéncia e filosofia para o desenvolvimento humano e ao papel
do Estado, além das questoes politicas e administrativas a ele concernentes,
foram abordados nos programas de ensino. Isso assinala uma pequena am-
pliagdo das tematicas trabalhadas, sobretudo se comparadas ao que ocorrera
no periodo imperial, isto é, quando havia o predominio de uma histdria
politica, factual e linear, que pode ser entendida como uma forma de relagao
com as questoes a ¢poca de sua construgao.

Os trabalhos de Melo (2008) e Santos (2011) realgam que, no peri-
odo republicano, o ensino da histdria escolar foi decisivamente influenciado
pelas ideias de Joao Ribeiro. Tal intelectual inovou essa disciplina ao proble-
matizar novos temas ¢ apresentar outros agentes sociais, tais como “bandei-
rantes e indigenas”, a0 mesmo tempo em que propds a discussao da “ideia
de formagao do Brasil” e do “povo brasileiro™.

¢ Tema apresentado no programa de Hist6ria Universal referente a Histéria Antiga.

10°O termo ensino integral toi utilizado pelos Secretdrios de Estado que atuaram nas reformas
da instrugao publica de Sao Paulo. Era empregado para designar institui¢des de ensino que or-
ganizavam a educagao secunddria enquanto curso, cujo objetivo era a diferenciagio dos exames
parcelados.

! Tal assunto foi um dos principais temas tratados nas diversas reunides da Congregagao de
Ensino, no momento de implantagao do Primeiro Gymnasio da Capital, ¢ pode ser verificado
em Cabral (2008).
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Em relagdo a esse autor e a seu livro Histdria do Brasil: Curso Superior,
destinado aos gindsios ¢ as Escolas Normais, Gasparello (2004, p. 162) afir-
ma que:

[...] a qualidade do texto, na composi¢ao de uma sintese funda-
mentada da histéria nacional, aliada a uma inovadora interpre-
tagdo da trajetdria nacional garantiram a Jodo Ribeiro um lugar
destacado na historiografia, ¢ o seu reconhecimento como histo-
riador.

A inovagao apresentada por Jodo Ribeiro ¢ patente, seja na elei¢io
de novos agentes, seja na forma como apresenta os conteudos'?. Ao longo
do processo de disciplinarizagao do conhecimento histérico, os professores
Joaquim Manuel de Macedo e Joao Ribeiro contribuiram significativamente
na estruturagao dessa disciplina como saber escolar. Cada um deles, a sua
época, tentou lidar com as questdes e/ou tematicas desafiadoras, tornando-
-as ensindveis aos seus alunos de ensino secunddrio. Sem desqualificar suas
inovagoes ao campo do ensino de Historia, hd que se considerar, ainda, o
fato de esses professores pertencerem a um grupo seleto de intelectuais e
atuarem em uma instituigao escolar modelar de ensino, o que lhes possibili-
tava a participagdo em redes de sociabilidades.

Nesse sentido, defende-se que os programas de ensino nao podem ser
vistos, sob a légica da linearidade, como meros roteiros de contetidos a en-
sinar aos alunos. Cabe lembrar que esses professores produziram materiais
diddticos (livros) e construiram os programas de ensino com o respaldo das
institui¢oes em que lecionavam, o que comprova uma relagao entre o que se
prescrevia e o que se pretendia ensinar naquele momento.

Nos programas de ensino construidos por José Valois de Castro
(professor do Primeiro Gymnasio), ¢ vdlido observar o espago dedicado ao
debate sobre a atuagio das ordens religiosas no Brasil e fora dele, bem como
a relevancia atribuida ao papel da Igreja Catdlica na constru¢ao das socieda-
des. Como tematica de ensino a ser trabalhada, o professor fez referéncia ao
estudo das “[...] ordens religiosas das carmelitas, dos capuchos e dos bene-
dictinos. Servigos que elas prestaram no Brazil. Junta interina que sucedeu a
Manuel Telles Barreto, 1587-1591713,

A criagio de bispados de Mariana e S3o Paulo e das prelarias de Goi-
ds e Mato Grosso foi apresentada como um dos temas do terceiro ano da
cadeira de Histéria do Brasil, sendo a proposta para esse topico “[...] o

12 E vilido indicar que o levantamento dos livros empregados no ensino de Histéria foi prio-
rizado para esta discussdao porque, no dmbito do curriculo prescrito, o material diddtico, em
didlogo com o campo disciplinar que o produz, torna-se um elemento estratégico na difusao de
novas prdticas de ensino ¢ contetdos.

13 Ponto para o 2° ano (Programa de 1897 sobre a Histéria do Brasil).
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estudo detalhado dos factos da vida nacional desde o armisticio de Paris até
o tratado de Madrid de 1750”. Esse assunto foi encerrado com a discussao
da expulsao dos jesuitas do territério brasileiro no ano de 1759: “[...] luta
do marquez de Pombal contra os jesuitas. Critica dos servios prestados ao
Brazil pela Companhia de Jesus; expulsao dos jesuitas do Brazil. Forma de
expulsio. Caracter da persegui¢io contra os jesuitas hespanhoes na mesma
epocha” e o “Estado do Brazil na epocha da expulsao dos jesuitas. Littera-
tura”.

Ao entrar em contato com esses topicos de estudos, parece-nos rele-
vante mencionar a preocupagao do professor Castro em edificar um roteiro
de estudos que apontasse para além das temdticas tradicionalmente aborda-
das no ensino de Historia, as quais frisavam as contribui¢oes da institui¢ao
Igreja Catdlica e seus agentes na construg¢ao do Brasil. Ademais, ¢ significa-
tivo lembrar que, no momento da implantagao do Gymnasio da Capital e da
respectiva construgao dos programas de ensino, havia um processo intenso
de disputa politica relacionada ao papel da Igreja Catolica nas décadas ini-
ciais republicanas. Cabe mencionar que o Estado Republicano tinha tomado
para si a educagao publica desde a Constitui¢ao de 1891, determinando,
por exemplo, que o ensino publico fosse laico e de sua competéncia.

Em linhas gerais, os programas aprovados pela Congrega¢ao de En-
sino do Gymnasio de S3o Paulo de 1897 a 1928 apresentaram, tanto na
Histéria Universal ou Geral quanto na Historia do Brasil, caracteristicas de
inovagao e permanéncia.

Os exames finais de Historia do Brasil: as narrativas dos alunos

No Brasil, os alunos que ingressaram no ensino secunddrio regular de
1889 a 1930 deveriam cumprir determinadas exigéncias para conquistarem
o titulo de Bacharel em Ciéncias e Letras. Para ingresso no primeiro ano,
era necessario que o candidato fizesse exame de admissao e, a partir de sua
aprovagao, que a matricula fosse feita mediante a apresentagao de atestados
de satide e comprovantes de filiagao e residéncia, além do pagamento de ta-
xas. Esses exames ocorriam em duas fases: a primeira consistia na produgao
textual do aluno - em que se aferia a aquisi¢ao da leitura e da escrita - e na
resolugao de operagdes aritméticas; a segunda, por sua vez, era constituida
por um exame oral.

* Em consondncia com os principios federativos republicanos de 1889, os Estados tinham a
incumbéncia de organizar a Instrugao Publica, especificamente no dmbito da educagio secun-
ddria. A criagdo ¢ a equiparagio de institui¢es desse tipo de ensino somente existiram mediante
a adogao de programas de ensino e regimento interno elaborados pelos professores do Gindsio
Nacional. A fim de garantir a uniformizagio das praticas escolares das instituigdes ginasiais, o
Estado se valeu de um poderoso aparato burocritico e fiscalizador.
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A legislagio daquela época permitia o ingresso dos alunos nos anos
subsequentes por meio da realiza¢ao dos exames de suficiéncia, que se cons-
titufam em provas escritas e orais sobre as matérias de ensino (disciplinas)
do ano anterior ao qual se pleiteava a vaga. Quanto aos alunos matriculados
no ensino secundario, era-lhes exigida, anualmente, a inscri¢io nos exames
finais para a aprovagao das matérias cursadas ao longo do ano letivo.

No entanto, a aprovagao por si s6 nesses exames nao era a garantia
de habilita¢io para o ano seguinte, pois o curso ginasial pretendia ir além
da realizagao dessa ctapa, como defendeu, por exemplo, Antonio Dino da
Costa Bueno, em 1897, ao alegar que o Gymnasio da Capital fora:

[...] organizado, com o curso graduado de cada uma das matérias
que constituem o programa de ensino, de modo a proporcionar
ao0s alunos uma instrugao secundaria integral, visando tanto a prd-
tica quanto a teoria ¢ com o seu systema de promogdes anuaes
pelo conjunto de notas ¢ exames terminais simillantes ao exames
de madureza dos estabelecimentos congéneres da Alemanha [...].
(BUENO, 1897 apud CABRAL, 2008, p. 38).

O curso ginasial, na visao desse secretdrio de Estado, se diferencia-
va dos exames parcelados porque tinha uma proposta de ensino integrado.
Nesse contexto, as matérias ¢ a propria organizagao das escolas estavam ar-
ticuladas as finalidades do ensino secunddrio. Na pratica, os alunos eram
acompanhados pelos professores de cada disciplina em todas as atividades
que realizavam no interior da instituigao escolar, recebendo notas pelo com-
portamento, pela frequéncia as aulas e pela apresentagao de bons resultados
nos exercicios escolares'®.

Apesar disso, os exames finais nessa proposta educativa se constitui-
am como um critério relevante para a aprovagao ou reprovagao dos alunos.
Ao se legitimarem como um verdadeiro rito de passagem para os discentes,
os exames estavam permeados por uma complexa simbologia, jd que tais
provas eram elaboradas e aferidas por comissoes designadas pela Congrega-
¢ao de Ensino. Tais elementos seguiam datas especificas nos calenddrios es-
colares, eram referendados por publicagoes oficiais e extrapolavam os “mu-
ros escolares™¢ com intensa visibilidade, inclusive, na imprensa da época.

Quanto a forma de registro nos exames finais, adverte-se que hd ru-

5 Como forma de recompensa ¢ estimulo aos estudos sequenciais, o Primeiro Gymnasio da
Capital, a partir de 1905, instituiu o Prémio Antonio de Godoy aos melhores alunos, isto ¢, aos
que alcangavam as notas mais altas. A entrega do prémio, mais um instrumento de incentivo
as familias cujos filhos optassem por concluir o gindsio integralmente, era realizada na propria
institui¢ao de ensino e contava com a participagdo dos alunos ¢ seus familiares, bem como das
autoridades educacionais e governantes.

16 A expressao muro escolar foi mencionada nesta discussao com o intuito de demarcar o que
pertence ao espago escolar ¢ o que estd além dele, mas em relagio com ele.
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bricas dos professores com notas e média final, embora nao haja anotagoes
acerca dos contetidos apresentados. Como algo bastante expressivo, pode
ser indicativo das concepgoes acerca da avaliagio nessa época o fato de, no
proprio formuldrio do exame final, aparecer o termo julgamento para desig-
nar o exame, o que significava atribuir um valor aquela atividade por meio
de notas. Em suma, o entendimento dos critérios de aprovagao ou repro-
vagao passa pela interpretagio do que denotavam os conceitos atribuidos a
realizagao das atividades.

Os exames finais de Histdria Universal e de Histéria do Brasil eram
realizados a partir do terceiro ano do curso ginasial, como jd dito anterior-
mente, e versavam sobre os pontos abordados pelos professores durante as
aulas. Como nos demais exames, a composi¢ao das bancas examinadoras,
constituidas somente pelos professores pertencentes as cadeiras de ensino',
era aprovada nas reunibes da Congregacao do Ensino.

Para a realizagio dos exames, os alunos deveriam comparecer ao
Gymnasio da Capital no hordrio estipulado pela banca examinadora, que
fazia o sorteio do ponto de acordo com o programa estudado naquele ano.
Ap6s o sorteio do ponto, o aluno deveria primeiro fazer o seu texto sem
consulta e, depois, responder aos questionamentos da comissao acerca do
tema sorteado'®. Em todos os exames finais de Historia do Brasil, foi possi-
vel verificar que os alunos produziam seus textos a partir de um tema sele-
cionado. Nessa atividade, escreviam um resumo que deveria conter as prin-
cipais informagodes sobre o assunto escolhido, destacando personagens, fatos
e acontecimentos, consequéncias e possiveis interpretagoes da Historia®.

Um determinado modo de narrar a Histéria também foi constatado
nas produgoes textuais dos alunos. No ano de 1917, o tema sorteado para o
exame de Histéria do Brasil foi a Guerra do Pavayyuai. A partir de trés exames
selecionados para esta discussao, pode-se avaliar a forma como os alunos
apresentaram tal fato histdrico, como refletiram sobre as consequéncias para
os paises envolvidos, além de verificarmos a citagio de personagens tidos
como protagonistas naquele contexto. Desenvolvendo a temdtica em quatro
pdginas, os trés alunos foram aprovados com notas superiores a 9 na parte
escrita e 8 na parte oral. Naquela ocasido, foram avaliados pelos professores

17 Denominagao utilizada a época para a definigao de cargos. O professor prestava concurso
para a Cadeira de Ensino que aglutinava as matérias.

18 Sobre os exames orais, nio foi possivel localizar nenhum registro a respeito da maneira como
tais avaliagdes eram realizadas nas institui¢des de ensino secunddrio. Em textos de memorias
¢ na literatura brasileira, hd restritas mengoes acerca das priticas dos exames orais, para o que
caberia um estudo mais aprofundado.

1 De 1900 a 1920, os temas de alguns exames finais de Histéria do Brasil foram: Abdicagao
(1903), Guerra contra o Paraguai (1917), Governos Regenciais (1918), Reinado de D. Pedro I
(1920) e Governo de D. Pedro II (1917). Em relagao a Histdria Universal, o tema Idade Média
foi o ponto sorteado para o exame de 1911.
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José de Freitas Valle (Francés), Luiz Antdnio dos Santos (Latim ¢ Nogoes de
Grego) e Alonso Guyanaz da Fonseca (Antropologia, Psicologia e Légica).

A analise dessas fontes permite considerar que havia a preocupagio,
por parte dos alunos, em mencionar nos seus exames que tal conflito tratou
de uma guerra no segundo império, cujo objetivo era o de defender os inte-
resses brasileiros em relagao ao territério, a0 povo e, portanto, a nagio. Em
dois exames, os examinandos frisaram, logo no primeiro pardgrafo, a atua-
¢ao de Francisco Solano Lopes, colocando-o em uma posi¢ao de destaque
no texto, mas sem deixar de destacar que Lopes fora um ditador. No terceiro
caso, no entanto, o examinando no fez mengao direta a participagio desse
politico, tirando-o da cena principal. Ao comegar a discussao apresentando
o periodo exato do inicio e término da guerra, a descricio dos conflitos
existentes e das varias tentativas de negociagoes entre os representantes bra-
sileiros e paraguaios, o examinando nao deixou explicito para o leitor de seu
texto o protagonismo de Francisco Solano Lopes no desencadeamento do
conflito entre os dois paises. E essa construgao textual foi determinante para
que a comissao atribuisse nota mdxima (10) aos dois primeiros exames e
nota 9 ao ultimo.

Em um exame final de Historia do Brasil de 1918, cujo tema fora A
Independéncia do Brasil, o examinando iniciou seu texto explicando o que fora
o processo de Independéncia e apresentando os personagens envolvidos nes-
sa trama. Ao dar destaque principal a figura de D. Pedro I na condugio das
transformagoes, buscou deixar evidente para o leitor a inevitabilidade desse
fato e dos papéis desempenhados por seus protagonistas. Sua narrativa apon-
tou para duas interpretagoes em disputa aquela época acerca da memoria do
processo da independéncia e de seus personagens, como o registrado a seguir:

Foi entdo D. Pedro [I] a figura principal ou existiu um perso-
nagem importante. Alguns historiadores dizem que houve um
patriarca José Bonificio de Andrada e Silva. Isso ndo ¢ verdade.
Como ¢ que um homem pode influir sobre um povo, si este fica
no extrangeiro perto do 50 anos ¢ entra para politica um anno
antes da realizagdo de um facto importante como a Independencia
do Brasil. E ainda mais um homem depois dos 60 anos nao pode
combater com vantagem na politica, nestas condigdes estava José
Bonificio de Andrada e Silva. Este homem que foi um dos brasi-
leiros mais distinctos e sabios que o Brasil tem produzido, partiu
para Europa e 14 ficou até 1820 quer dizer em 1821 veio para o
Brasil e foi entao nomeado para uma junta administrativa de S.
Paulo. Nio quero dizer que José Bonificio de Andrada e Silva,
nao fosse um dos enthusiastas. Pelo contrario José Bonifdcio tra-
balhou para esta causa. Mas existe uma lei: quem acaba ¢ [quem]
fez. Dahi o nome de patriarca dado a Jose B. De Andrade e Silva,
este acabou, concluiu. Entdo a independencia podemos resumir
assim: ¢ uma sucessao de fatos em torno de D. Pedro [I].
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Nessa narrativa, a Independéncia do Brasil ¢ construida como uma
obra exclusiva de D. Pedro I, apesar de a atuagao de José Bonificio, apresen-
tada no trecho acima, ter sido decisiva nesse processo. Essa versao, em que
a figura de D. Pedro I ganha centralidade na condugao do processo, ¢ resul-
tado de dois fendmenos distintos surgidos ainda no periodo imperial, mas
profundamente conectados com os propédsitos da Monarquia: a produgio
de uma escrita da Histéria do Brasil empenhada em legitimar um passado
glorioso em torno da familia real e o ocultamento das forgas politicas con-
trdrias ao D. Pedro I, com as diversas persegui¢oes aos seus opositores. Um
dos casos mais emblematicos de todos, sem duvida, pode ser considerado o
de José Bonificio (representado como patriarca da Independéncia).

Outro aspecto significativo desses exames se refere a importincia de
os alunos mostrarem em suas escritas das narrativas histéricas o dominio das
referéncias temporais e espaciais, o que se torna um indicio das multiplas
formas de apropriagio desses sujeitos em processo de escolarizagio. Em
verdade, os exames de Historia possibilitaram a verifica¢gio de um amplo
repertério de datas, fatos e personagens e, desse modo, instituiram critérios
definidores da aprendizagem do ensino da Histdria a época, apontando o
entendimento sobre o quanto a tendéncia politica foi predominante na re-
presentacao do passado.

Na histéria escolar, legitimou-se determinada maneira de se produzir
a Histdria ¢ sua relagao com a Memdria. Isso se deu em um contexto em
que a narrativa se articula cronologicamente, e ¢ esse movimento que di
organicidade ao texto histérico dentro de um dado periodo. Se, por meio
da Historia, os acontecimentos sao classificados na ordem do tempo, o que
n3o ¢ uma tarefa simples no processo de construgao da escrita da histéria,
por outro lado, ¢ por meio da Memorin que os marcos de poder se fazem
operantes na identificagio de rupturas.

Consideragoes Finais

A mudanga politica ocorrida no Brasil, a datar da Proclamagao da
Republica, representou um enorme desafio politico para as elites do pais.
Uma das questoes que acompanhou boa parte do século XIX e permaneceu
no século XX foi a identidade do povo, cabendo aos intelectuais pensar os
projetos educativos, organizar instituigdes propiciadoras e praticas que con-
tribuissem para a formagao de uma nova mentalidade e de novos habitos.
Diante dessa tarefa, coube a escola e a seus agentes a criagio de praticas que
materializassem tais expectativas. E ¢ por isso que, como se sabe, esse perio-
do foi bastante rico na produg¢io da dimensao simbolica.

Com base nessas consideragoes, ¢ possivel afirmar que os processos de
ensino/transmissao da Histéria, realizados no ambito do Primeiro Gymna-
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sio da Capital, contribuiram, de forma decisiva, para a difusao e a invengao
de saberes e prdticas culturais, tornando-se uma excelente estratégia social
na divulgacao de determinada compreensao do que era e de como se orga-
nizava a Histéria. As aulas, baseadas fundamentalmente nas prele¢oes dos
professores - apoiadas na consulta de compéndios de ensino para a realizagao
de exercicios de fixa¢ao de datas, fatos e personagens em uma narrativa cro-
noldgica - e na concretiza¢ao de exames finais, configuraram-se como etapas
decisivas e estruturantes daquilo que significava ensinar Histéria aos alunos.

E importante frisar que a selegao dos contetidos escolares referenda
uma finalidade especifica da escola articulada aos interesses sociais. Nesse
ambiente, ao priorizar certa visao de mundo e de conhecimento, o ensino de
Histéria foi considerado de extrema relevancia social no projeto de constru-
¢do e legitimagao de uma determinada memoria.

Aqui se coloca um apontamento importante: no espago da escola
e, sobretudo, por meio da agdo do professor, os contetdos escolares sao
transmitidos e, desse modo, os alunos aprendem certos conhecimentos. O
Primeiro Gymnasio da Capital é um exemplo disso. Durante o seu funcio-
namento, tratou-se de garantir, pelos mais diversos instrumentos, a apro-
priagao do que era considerado essencial na formagao do aluno no ensino
secundario e, nesse sentido, contribuiu-se para a formagao de uma nova elite
dirigente do pafs.
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